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Reziumeé

Disertacijoje nagrin¢jama fizinés mokymo(si) aplinkos ir ugdymo(si) nuostaty sa-
veika, kartu analizuojant mokyklos kulttirg kaip reik§mingg ugdymo(si) nuostaty
dalj. Tyrimas yra tarpdalykinis, todél tai lemia ir tyrimo objekto dvilypuma. Darbo
tikslas — suformuoti rekomendacijas bendrojo ugdymo mokyklos kultiiros ir fizi-
nés mokymo(si) aplinkos veiksmingai sgveikai pasiekti. Disertacijoje uzsibréztais
uzdaviniais siekiama iSryskinti Lietuvos ir uzsienio Saliy ugdymui(si) skirtos ar-
chitekttiros esminius kaitos momentus ir nustatyti bendrojo ugdymo(si) tiksly bei
uzdaviniy teikiamus nurodymus fizinés mokymo(si) aplinkos formavimui ir iden-
tifikuoti fizinés mokymo(si) aplinkos ir ugdymo sgveikos kryptis bei btidus. Nus-
tatyti Siuolaikinj ugdyma atitinkancios fizinés mokymo(si) aplinkos esminius
principus ir savybes, parengiant bendrajj XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés
mokymo(si) aplinkos sgveikos modelj. Suformuota mokyklos kulttiros ir fizinés
mokymo(si) aplinkos saveikos tyrimo metodika taikyta ir testuota atliekant atvejo
studijos principu atrinkty Vilniaus bendrojo ugdymo mokykly tyrima. Testuota
metodika ir atlikto empirinio tyrimo rezultatai leido parengti Siuolaikinj ugdyma
atitinkancios fizinés mokymo(si) aplinkos formavimo rekomendacijas.

Disertacija sudaro jvadas, trys skyriai, bendrosios i§vados, naudotos literatt-
ros ir autoriaus publikacijy disertacijos tema sgrasas.

Pirmajame skyriuje iSanalizuota ugdymo sistemy raida ir kaita, $iy pokyciy
jitaka mokykly architektiirai nuo XIV a. iki XX a. ApZvelgiami reik§mingiausi su
Svietimu susije Lietuvos ir kity Saliy, turinciy panasias j vakarietiSkas ugdymo(si)
tradicijas, jvykiai ir asmenybés. Analizuojami bendrojo ugdymo tikslai ir uzdavi-
niai ir juose pateikiami nurodymai fizinés mokymo(si) aplinkos formavimui bei
ugdymo jgyvendinimo patirtys pasaulinéje praktikoje. Antrajame skyriuje identi-
fikuojamos aktualiausios §iy dieny mokslinio tyrimo temos, apimancios ug-
dymo(si) nuostatas ir fizing mokymao(si) aplinkg, analizuojancios jy sgveikos bii-
dus, metodikas ir priemones. Remiantis sisteminés analizés rezultatais,
formuojamas bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplin-
kos sgveikos modelis. Treciajame skyriuje, taikant sudaryta saveikos tyrimo me-
todika, tiriamos penkios Vilniaus bendrojo ugdymo mokyklos.

Disertacijos tema atspausdintos penkios mokslinés publikacijos: i§ jy trys
straipsniai paskelbti uzsienio duomeny bazése referuojamuose mokslo Zurna-
luose, du straipsniai publikuoti mokslo Zurnaluose, jtrauktuose j Scopus duomeny
baze. Disertacijos tyrimo eiga ir atlikty tyrimy rezultatai paskelbti penkiuose pra-
nesimuose, pristatytuose vietiniuose ir tarptautiniuose moksliniuose seminaruose
ir konferencijose.



Abstract

The dissertation examines the interaction between the physical environment of
education and educational provisions while analyzing school culture as a signifi-
cant part of education. The research is interdisciplinary, so it also determines the
duality of the research object. The aim of the work is to form recommendations
for achieving an effective interaction between the school culture and the physical
environment of a general education school. The tasks set in the dissertation aim
to highlight the essential moments of change in the architecture of Lithuanian and
foreign education and determine the guidelines for the formation of the physical
environment of education and identify the directions and ways of interaction
between the physical environment and education. Also, to identify the essential
principles and characteristics of the physical environment corresponding to mo-
dern education by developing a general model of the interaction between the edu-
cational provisions of the 21st century and the physical environment of education.
The developed research methodology of the interaction between the school culture
and the physical teaching environment was applied and tested during the research
of Vilnius general education schools selected based on a case study. The tested
methodology and the results of the performed empirical research allowed for the
preparation of recommendations for the formation of a physical environment co-
rresponding to the needs of modern education.

The dissertation consists of an introduction, three chapters, general conclu-
sions, a list of used literature and the author’s publications on the topic of the
dissertation.

The first chapter analyzes the development and change of education systems
and the impact of these changes on school architecture from the 14th century to
the 20th century. The second chapter identifies the most relevant research topics
of today, covering the educational provisions and the physical environment of ed-
ucation, analyzing the ways, means, and methodologies of their interaction. The
results of the literature’s systematic analysis served as a basis for a general model
of the interaction between principles of 21st-century education and the physical
environment of education. The third chapter applies the developed interaction re-
search methodology to research five Vilnius general education schools.

Five scientific publications have been published on the topic of the disserta-
tion: three articles on the topic of the dissertation were published in scientific jour-
nals referred in foreign databases; two articles were published in scientific jour-
nals included in the Scopus database. The research results were presented at five
local and international scientific seminars and conferences.
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Zyméjimai

Santrumpos

a. — amzius, amziuje;

angl. — angliskai;

deS. — deSimtmetis, deSimtmeciu;

etal. — lot. et alii (liet. — ir Kiti);

ir kt. — ir Kiti, ir kita;

KVR — Kultiiros vertybiy registras,

It. — lietuviskai;

LR — Lietuvos Respublika;

n. d. — néra datos;

pab. — pabaiga, pabaigoje;

pan. — panasiai;

pav. — paveikslélis;

pr. — pradzia, pradzioje;

pvz. — pavyzdziui;

SUP — specialieji ugdymao(si) poreikiai;
t.y. —taiyra;

sin. — sinonimas;

u. K. — unikalus kultiiros vertybés kodas Kultiiros vertybiy registre;
7r. — Zitréti.
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Aktualiy terminy zodynélis

Bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos mo-
delis — terminas, skirtas apibrézti pagrindines fizinés mokymo(si) aplinkos savybes, ati-
tinkancéias $iuolaikinio ugdymo(si) nuostatas.

Bendrojo ugdymo mokykla — mokykla, kurios pagrindiné veikla yra ugdymas(is) pagal
formaliojo $vietimo pradinio, pagrindinio, vidurinio ar atitinkamas specialiojo ugdymo(si)
programas (AIKOS sgvokos ir terminai, n. d.).

Fiziné mokymo(si) aplinka (angl. physical environment of education) — mokyklos teri-
torija, pastatas, mokymo(si) jranga ir priemonés (OECD, 2013). Si savoka apima ir mo-
kymo(si) aplinkos kokybe nusakancius veiksnius, tokius kaip: oro temperatiira, drégmeé,
garsas, $viesa, Vizualiniai rysiai, spalvos, apdaila, baldai (Tapia-Fonllem et al., 2020).

Laisvojo ugdymo paradigma (angl. liberal education paradigm, learning paradigm; sin.
mokymosi paradigma) — ugdymas(is), grindziamas palankiy salygy vaiko prigimtinéms
galioms plétotis sudarymu, kur mokytojas ugdydamas su vaiko prigimtimi kooperuojasi
ir taikydamas jvairius mokymo(si) metodus padeda besimokan¢iam asmeniui pasiekti jo
paties i$sikeltus tikslus. Laisvojo ugdymo paradigma paremta nuostata, jog visi vaikai
skirtingi, todél mokyma(si) reikia individualizuoti, personalizuoti (Bitinas, 2013;
Bruzgeleviciené, 2014; Ciuzas, 2006; Monkeviciené, 2008). Kaip ,,laisvojo ugdymo pa-
radigmos* dalis literatiroje daZnai jvardinama ,,j vaika orientuoto ugdymo* sgvoka (Rus-
kus ir Zvirdauskas, 2010; Khlaif & Farid, 2018) arba mokymosi paradigmos savoka (Bar
& Tag, 1995; Ciuzas, 2006; D¢l §vietimo ir mokslo..., 2011).

Klasikiné ugdymo paradigma (angl. classical education paradigm, teaching, instruction
paradigm) — ugdymas, grindziamas ugdytojo teise formuoti norimg mokinio asmenybe,
kur vaiko prigimtimi operuojama, nes ¢ia pagrindinis aktyvus veikéjas yra mokytojas, ku-
ris formuluoja pamokaos tikslus, taiko aiskinimo, klausinéjimo, raSymo, teksto skaitymo ir
demonstravimo mokymo metodus (Bitinas, 2013; Bruzgelevi¢iené, 2014; Ciuzas, 2006;
Luksiené, 2000). Kaip ,.klasikinés ugdymo paradigmos® dalis literatiiroje daznai varto-
jama ,,j mokytojg orientuoto ugdymo* sgvoka (Senge, 2006: 59) arba mokymo paradig-
mos sgvoka (Bar & Tag, 1995; Dél §vietimo ir mokslo..., 2011).

Mokykla — savo organizacijoje apima ugdymo(si) programas (formalus ir neformalus ug-
dymas(is)), juy igyvendinimo procesus, tam naudojamg fizing mokymo(si) aplinkg ir mo-
kyklos bendruomene (pagal AIKOS savokos ir terminai, n. d., Visuotiné lietuviy enciklo-
pedija, n. d., LR $vietimo jstatymas, 2011).

Mokymas (angl. teaching) — vadovavimas mokymui(si), kai mokytojas kelia ugdymo(si)
tikslus, démesio centre yra dalykinés zinios, o ugdymo(si) procesas ir besimokantys as-
menys suvokiami kaip antraeiliai dalykai. Vertingomis pripaZjstamos tik tos Zinios, kurios
vienodu biidu perduodamos besimokantiems asmenims, o ne jy paciy atrandamos ir ku-
riamos (Bruzgelevitiené, 2014; Jovaisa, 2007).

Mokyklos bendruomené — mokyklos administracija, mokytojai, mokiniai, jy tévai (glo-
béjai, ripintojai) ir kiti asmenys, vienijami mokymo(si) santykiy ir bendry §vietimo tiksly
(LR $vietimo jstatymas, 2011).
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Mokymasis (angl. learning) — tikslinga ir aktyvi besimokané¢io asmens veikla siekiant jo
paties uzsibrézty tiksly, jsisavinant Zmonijos sukauptos patirties pagrindus, jgyjant teori-
nés ir praktinés veiklos mokejimy ir jgiidziy, jau turimas ir naujas zinias susiejant su pa-
tirtimi. Mokytojas skatina mokymasi, kad mokinys, saveikaudamas su socialine, intelek-
tine ir fizine aplinka, kurty savo Zinojimga ir subjektyvias prasmes (Bruzgelevi¢iené, 2014;
Jovaisa, 2007; Pradinio, pagrindinio ir vidurinio..., 2015).

Mokymo(si) aplinka (angl. environment of education) — materialiniy, socialiniy, psicho-
loginiy ir pedagoginiy veiksniy, turinéiy jtakos mokymo ir mokymosi procesui ir rezulta-
tams, visuma (Bitinas, 2013). Si savoka apima mokytoja, mokinj ir Kitus sgveikoje daly-
vaujan¢ius asmenis, fizing mokymo(si) aplinka, mokymo(si) metodus, formas ir turinj
(OECD, 2013).

Mokymo(si) forma — $vietimo teikéjo sitilomas ir besimokan¢io asmens pasirinktas mo-
kymo(si) organizavimo biidas (Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, 2011).

Mokyklos kultara (angl. school culture) — tai ugdymo(si) nuostaty dalis, mokyklos orga-
nizacijos esminiy vertybiy sistema, kurig pripazjsta mokyklos bendruomené ir kuria va-
dovaujantis grindzia savo elgesj. Si savoka apima mokyklos etosa, ugdymo(si) ypatumus,
mokyklos bendruomenés nariy bendravimg ir kuriamg mokymo(si) aplinka. Mokyklos
kultdra Zymi mokyklos i$skirtinuma, individualuma ir ja reprezentuoja (apibrézimas for-
muluojamas autorés, remiantis: Gislason, 2015: 114-115; Juceviciené, 1996; Survutaite,
2015; Todd, 2019).

Mokymo(si) metodai (angl. methods of education) — veiksmy ir buidy visuma, skirta mo-
kymo(si) tikslui pasiekti (Bruzgeleviciené, 2014; Jovaisa, 2007).

Pedagogika (angl. pedagogy) — aukléjimo ir mokymo mokslas, kryptinga ir tikslinga ug-
dymo(si) veikla. Pedagogikos mokslas tiria aukléjimo tikslus, uzdavinius ir désningumus,
mokymo turinj, procesa, principus, metodus (Tarptautiniy Zodziy zodynas, n. d.)

Saveika — elementy, reiskiniy, dalyky siejimas, poveikis vieny Kitiems ir to poveikio re-
zultatas.

Svietimas (angl. education) — ugdymas(is) ir i$silavinimo teikimas, savidvieta; taip pat
mokiniy, jy tévy (globéjy, ripintojy), Svietimo jstaigy, mokytojy ir kity $vietimo teikéjy,
$vietimo pagalbos specialisty veikly visuma (LR $vietimo jstatymas, 2011).

Ugdymas (angl. education) — zmoniy bendravimas sgveikaujant su aplinka bei zmonijos
kultiiros vertybémis taip kuriant asmenybe. Ugdymas apima auginima, Svietima, mokyma,
lavinima, aukléjima, formavima. Ugdymosi procesas vyksta mokytojui ir mokiniui indi-
vidualiai bendraujant, naudojant ugdymo turinj ir metodus, §j procesa koreguojant, kryp-
tingai valdant ir tobulinant (Jovaisa, 2007)

Ugdymasis (angl. learning) — kai ugdytinis prisiima ugdytojo funkcijas ir bendraujant,
bendradarbiaujant ir mokantis auginasi savo dvasines, intelektines ir fizines galias. Pade-

dant mokytojui, mokinys stengiasi jveikti i§Stikius ir pats kuria savo Zinojima (Bitinas,
2013; Bruzgelevidiené, 2014; Pradinio, pagrindinio ir vidurinio..., 2015).

Ugdymo(si) nuostatos — tai principai, jsitikinimai, nusistatymai, nuorodos ir taisyklés,
kuriomis remiantis tikslingai ugdoma dvasiné, intelektiné ir fiziné vaiko branda. Ug-
dymo(si) principai lemia ugdymo(si) procesa, nurodo jo veiksmingumui bitinas salygas.



XXI a. mokykla — daznai $iuolaikinéje literatiiroje vartojamas terminas (Kools, 2013;
OECD, 2013, 2017; Todd, 2019), apibréziantis pagrindines $iuolaikinés mokyklos savy-
bes, susiejancias ugdyma(si) ir fizing mokymo(si) aplinka. XXI a. mokyklg nuo XX a.
mokyklos apibrézties skiria visuomenés pozidiris j asmenybe, vertybés ir gyvenimo budas,
ugdymo ir ugdymosi tikslai (Geros mokyklos koncepcija, 1015: 2), pasikeitgs pozifiris |
mokymo(si) aplinka, kintantis santykis tarp mokytojo ir mokinio, taikomi inovatyviis mo-
kymo(si) metodai ir technologijos.
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lvadas

Problemos formulavimas

Fiziné mokymo(si) aplinka tyréjy vis dazniau laikoma vienu svarbiausiy veiksniy,
siekiant uztikrinti ugdymo(si) veiksminguma, geriausius mokymo(si) rezultatus,
mokiniy ir mokytojy poreikiy tenkinima. Teigiama, jog erdvés lemia misy psi-
chologing ir fizing jauseng (Bojer, 2021; Kvan, 2021; Woolner et al., 2021), todél
fizinés mokymo(si) aplinkos kokybé taip pat daro poveikj mokyklos bendruome-
nés savijautai. Didzioji dalis dabar veikianc¢iy Lietuvos mokykly buvo pastatytos
dar sovietmeciu ir atitinka to meto ugdymo nuostatas, daugeliu aspekty besire-
miancias klasikine ugdymo paradigma. Tokiy pastaty nei erdviniai, nei funkciniai
sprendiniai nebeatitinka Siandieniniy ugdymo(si) nuostaty, mokyklos kulttiros,
nesudaro prielaidy efektyviam ugdymui(si) ir aukStesniems mokymo(si) rezulta-
tams, nepatenkina sparciai kintan¢iy mokyklos bendruomenés poreikiy ir jos ver-
tybiniy nuostaty. Ugdymo(si) nuostaty ir fizinés aplinkos sgveikos tema, juo la-
biau pastarosios sgveika su mokyklos kultiira lietuvi§kame kontekste dar menkai
analizuojama, taciau kitose Salyse atlikti tyrimai (Bako-Bir0 et al., 2012; Duthil-
leul et al., 2018; French et al., 2022; Kvan, 2021; Makela, 2018; Makela et al.,
2014; Merrienboer et al., 2017; Pedro et al., 2017; Souza & Kowaltowski, 2017;
Uline & Tschannen-Moran, 2008 ir kt.) rodo, jog fiziné mokymo(si) aplinka yra
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susijusi su ugdymo(si) proceso kokybe ir aukstesniais mokymo(si) rezultatais. Fi-
zinés mokymo(si) aplinkos neatitiktis ugdymo(si) nuostatoms ir mokyklos kulta-
rai, kaip neatsiejamai ir svarbiai ugdymo(si) nuostaty daliai, yra didelis i$Sikis
ugdymo(si) proceso kokybei ir mokymo(si) rezultatams. Ugdymo(si) nuostaty,
mokyklos kulttiros ir fizinés aplinkos saveikos tyrimas paskatins kokybisko ir e-
fektyvaus ugdymo(si) raida.

Darbo aktualumas

Keiciantis ugdymo(si) ir mokyklos vertybinéms nuostatoms bei mokyklos bend-
ruomengs poreikiams turi biti kei¢iama ir fiziné mokymo(si) aplinka. Kity Saliy
edukaciniame kontekste fiziné mokymo(si) aplinka jau tapo svarbiu moksliniy ty-
rimy objektu, taciau Lietuvoje Sios temos aktualizavimo iniciatyvos apsiriboja in-
formacinio pobiidzio leidiniais, pavieniais projektais, nepateikianciais i§samesniy
rekomendacijy kokybinei mokymo(si) aplinkos pertvarkai. Viltingu Zenklu ga-
lima laikyti STEAM atvirosios prieigos centry atsiradimg (STEAM, n. d.). Lietu-
voje stokojama sistemisky mokykly architektiiros menotyriniy tyrimy, tik frag-
mentiskai Sios tipologijos architekttros objektai analizuojami istoriniu aspektu
(Valan¢ius, 2007; Dilitinas, 2010; Meskauskiené, 2012; Riaubiené ir NekroSius,
2016a, 2016b ir kt.), menkai nagrinéta ir fizinés mokymo(si) aplinkos ir ug-
dymo(si) nuostaty sgveikos tema (Nekrosius et al., 2018; Riaubiené, 2013). Lie-
tuvos Svietimo jstaigy mokymo(si) aplinkos modernizavimo svarba pabréziama
daugelyje salies $vietimg apibrézianéiy dokumenty, tac¢iau juose triiksta nuorody,
kaip formuoti fizing mokymo(si) aplinka, kuri atitikty Siuolaikines ugdymo nuos-
tatas ir mokyklos kultlirg. Darbe analizuojama mokyklos kultlira yra neatsiejama
ugdymo(si) nuostaty dalis, kurianti ir jgyvendinanti bendrus ir savitus ugdymo(si)
tikslus bei uzdavinius, vertybes, iSsiskirianti individualiais mokyklos bendruome-
nés poreikiais, daranti jtaka ugdymo(si) procesui, mokymo(si) rezultatams ir le-
mianti visos mokyklos veiklos kokybe. Iki §iol Lietuvoje $i tema neanalizuota, bet
rySkéjanti problema reikalauja mokslinés studijos, todél disertacinis tyrimas
aktualus ir tikslingas.

UZsienio Salyse atlikti tyrimai jrodo, jog ypac veiksminga j mokyklos projek-
tavimo ar pertvarkymo procesa jtraukti mokyklos bendruomeng (Bojer, 2019; Fre-
lin & Grannas, 2022; Ronnlund et al., 2021; Stadler-Altmann, 2021b), kuri ge-
riausiai zino, kokia fiziné mokymo(si) aplinka jai yra tinkamiausia. Todél Sio
darbo siekis, remiantis kitose Salyse atliktais tyrimy rezultatais ir konkrecios mo-
kyklos kultiira, suformuoti empiriniais tyrimais pagrjsta teorinj pagrindg fizinés
mokymo(si) aplinkos modernéjimui Lietuvoje.
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Tyrimo objektas

Darbo tyrimo objektas — fizinés mokymo(si) aplinkos ir ugdymo(si) nuostaty sg-
veika, kartu analizuojant mokyklos kultiirg kaip reikSmingg ugdymo(si) nuostaty
dalj. Tyrimas yra tarpdalykinio pobudzio, todél tai lemia ir tyrimo objekto dvily-
puma. Darbe nagrinéjama bendrojo ugdymo mokykly architektiiring raiska Lietu-
voje, ugdymo(si) nuostatos, mokyklos kultiira, Siuolaikinio ugdymo(si) tikslai ir
uzdaviniai, mokymosi formos ir mokymo(si) metodai.

Darbo tikslas

Darbo tikslas — suformuoti rekomendacijas bendrojo ugdymo mokyklos kultiiros
ir fizinés mokymo(si) aplinkos veiksmingai saveikai pasiekti.

Darbo uzdaviniai

Tikslui pasiekti darbe keliami Sie uzdaviniai:

1. Gretinant ugdymo(si) nuostaty kaita ir mokykly architekttiros raida
(XIV-XXa.), identifikuoti Lietuvos ir uZsienio $aliy, turin¢iy panas$ias
vakarietiSkas ugdymo tradicijas, ugdymui(si) skirtos architektiiros es-
minius kaitos momentus ir nustatyti bendrojo ugdymo(si) tiksly ir uz-
daviniy teikiamus nurodymus fizinés mokymo(si) aplinkos formavi-
mul.

2. Identifikuoti fizinés mokymo(si) aplinkos ir ugdymo(si) nuostaty sa-
veikos kryptis ir budus, atliekant sistemine jau atlikty tyrimy turinio
analizg.

3. Nustatyti Siuolaikinio ugdymo(si) nuostatas atitinkancios fizinés mo-
kymo(si) aplinkos esminius principus ir savybes, parengiant bendraji
XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos
model;.

4. Suformuoti fizinés mokymo(si) aplinkos ir mokyklos kultiiros, kaip
ugdymo(si) nuostaty dalies, sgveikos tyrimo metodika.

5. Pritaikyti, iSbandyti ir patikrinti sudarytg mokyklos kultiros ir fizinés
mokymo(si) aplinkos sgveikos tyrimo metodika, tiriant atvejo studijos
tyrimo strategija atrinktas Vilniaus miesto bendrojo ugdymo mo-
kyklas.
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6. Remiantis bendruoju XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos sagveikos modeliu, mokyklos kultiiros ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos sgveikos tyrimo metodika, empirinio tyrimo metu
gautais rezultatais, parengti Siuolaikinj ugdyma(si) atitinkancios fizi-
nés mokymo(si) aplinkos formavimo rekomendacijas.

Tyrimo metodika

Pirmajame darbo skyriuje, atskaitos pozicija laikant ugdymo(si) paradigming
kaitg, chronologiSkai fiksuojami ugdymo(si) sistemy (klasikinés ir laisvojo ug-
dymo paradigmy) kaitos pasireiSkimo momentai Lietuvoje ir kitose, panasias |
vakarietiSkas ugdymo tradicijas turinciose Salyse. Laikantis nuostatos, kad ugdy-
mas(is) lemia jam skirtg fizing aplinka, analizuojami badingiausi ir raiSkiausi mo-
kykly architektiiros atvejai. Siekiant nustatyti ugdymo(si) nuostaty raidos ir mo-
kykly architektiiros kaitos sasajas bei esminius kaitos momentus, buvo pasitelktas
edukologijos ir architektiiros istoriniy duomeny gretinimo chronologinis princi-
pas. Remiantis lyginimo metodu, susiejamos ugdymo(si) nuostatos, analizuojami
juy esminiai bruozai ir skirtumai, nustatomi ugdymo(si) jstaigy tipologiniai ypatu-
mai, stebimas ugdymo(si) sistemy formavimasis, fiksuojami ugdymo(si) ir mo-
kykly architektiiros sgveikos pokyciai. AiSkinantis bendrus Siuolaikinio ug-
dymo(si) tikslus ir uzdavinius Lietuvoje, apimancius ir fizing mokymo(si)
aplinka, taikytas teisiniy dokumenty turinio analizés metodas.

Antrajame skyriuje pateikiama disertacijos tema jau atlikty tyrimy studija,
taikant literatliros Saltiniy sisteminés analizés metodg. Sisteminé Saltiniy analizé
vykdyta etapais: pirmojo etapo metu duomenys tyrimui buvo renkami pagal ais-
kiai i§ anksto nustatytus duomeny atrankos kriterijus, ieSkant Saltiniy jvairiose in-
terneto duomeny bazése ir bibliotekose. Antrojo etapo metu vykdytas literattiros
Saltiniy grupavimas pagal mokslinése publikacijose gvildenamas temas ir publi-
kacijy tipus. Taikant grupavimo, prioriteto skyrimo metodus, buvo nustatytos trys
esminés ugdymo(si) ir fizinés aplinkos sgveikos tyrin¢jimo kryptys. Sisteminés
analizés (placiau 47-50 psl.) rezultatai sudaré prielaidas suformuoti bendrajj
XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sagveikos modelj.

Treciajame disertacijos skyriuje mokyklos kultiiros ir fizinés mokymo(si) ap-
linkos sgveikos tyrimo metodikai pritaikyti ir iSbandyti analizuotos penkios Vil-
niaus miesto bendrojo ugdymo mokyklos, remiantis atvejo studijos tyrimo strate-
gija. Siame mokykly empiriniame tyrime testuojama autorés sudaryta mokyklos
kulttiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos metodika, susiejant ir sintezuo-
jant: Siuolaikinio ugdymo(si) nuostatas Lietuvoje; bendragjj XXI a. ugdymo(si)
nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos modelj; mokyklos kulttiros ir
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fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos nustatymo metodika ir mokyklos architek-
taros tyrimo struktaira (Zr. 3.1 poskyrj). Mokyklos kultdrai identifikuoti taikyti
stebéjimo, apklausy metodai, turinio analizés metodas pasitelktas nustatant for-
malizuotas mokyklos vertybes, nagrinéjant mokyklos misijg ir vizijg (placiau
87 psl.). Mokykly architekttirai, funkcinei erdvinei sandarai nustatyti taikyti gra-
finiai, diagramavimo, fotofiksavimo, lyginimo metodai (Zr. 3.1 poskyrj).

Darbo mokslinis naujumas

Rengiant disertacija buvo gauti nauji menotyros mokslui rezultatai. Darbe
analizuojama iki Siol menkai démesio sulaukusi mokykly architektiira, kuri su-
vokta ir tiriama kaip ugdymo(si) nuostaty nulemta funkciné, erdviné ir meniné
iSraiSka. Estetika néra visa apimantis disertacinio tyrimo aspektas, bet itin glau-
dziai susijes su disertacijoje tiriamais aplinkos organizavimo principais ir savybé-
mis — stimuliavimu, individualizavimu, skaidrumu ir i§ dalies nataralumu, pade-
danéiais sukurti harmoninga, darnig, tapatumg atspindin¢ig ir mokyklos
bendruomenés gerg jauseng ir pozityvy nusiteikima lemianéiag mokyklos architek-
tura.

Disertacijoje galima iSskirti du svarbiausius pasiekimus. Pirma, buvo sufor-
muotas bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sa-
veikos modelis, apibiidinantis Siuolaikinj ugdyma(si) atitinkancios ir jj stimuliuo-
jancios mokymo(si) aplinkos principing sandara ir esmines savybes, taciau
neatspindintis konkregios mokyklos kultiiros. Sis modelis buvo subalansuotas re-
miantis Lietuvos ir kity Saliy, turinéiy panasias j vakarietiSkas ugdymo(si) tradi-
cijas, Siuolaikinémis ugdymo(si) nuostaty ir mokykly architektiiros tendencijo-
mis, taigi bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos
sgveikos modelis gali bti taikomas visose Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose
ir kitose Salyse, kuriose vyrauja Vakary Europos ugdymo(si) tradicijos.

Antra, buvo suformuluotos mokyklos kultiiros ir jos fizinés mokymo(si) ap-
linkos stipriausios, veiksmingiausios sgveikos jgyvendinimo rekomendacijos (Zr.
3.23 pav.), kurios sudaro prielaidas Lietuvos ir kity $aliy, besivadovaujanciy pa-
nasiomis j vakarietiSkas ugdymo(si) tradicijomis, bendrojo ugdymo mokykloms
jsivertinti fizing mokymo(si) aplinka, i$siaiSkinti, kiek ji atitinka jos kulttirg ir es-
minius XXI a. mokyklos fizinés aplinkos poZymius bei kokios prielaidos ir gali-
mybés juos atitikti. Darbe suformuotos rekomendacijos sudaro teorinj ir metodo-
loginj pagrindg Siuolaikinés mokyklos kultiira atliepiancios architektiiros
radimuisi.
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Darbo rezultaty praktiné reikSmé

Atlikto tyrimo rezultatai ir jy taikymas Svietimo praktikoje galéty paskatinti veiks-
mingesnj, kokybisSkesnj ugdyma(si) ir geresnius mokymo(si) rezultatus. Mo-
kyklos kultaros ir fizinés mokymo(si) aplinkos veiksmingiausios, tinkamiausios
sgveikos jgyvendinimo rekomendacijos galéty suaktyvinti ugdymo(si) ir jj pare-
miancios fizinés aplinkos koreliacinj rysj Lietuvos ir kity Saliy, turinCiy panasias
1 vakarietiSkas ugdymo(si) tradicijas, bendrojo ugdymo mokyklose, paskatinty
mokykly jsivertinimg pagal nustatytus esminius fizinés mokymo(si) aplinkos ko-
kybe nusakancius veiksnius.

Ginamieji teiginiai

1.

Bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sa-
veikos modelis apibrézia pagrindines mokykly architektiiros ir Siuolaiki-
nio ugdymo(si) saveikos savybes. Tokiu buidu mokykla tampa sinerginiu
ugdymo(si) ir fizinés mokymo(si) aplinkos dariniu, kuriame tiesiogiai
Siuolaikinj ugdyma(si) atliepia erdviy jvairové ir jy lankstumas, 0 mo-
kyklos erdviy skaidrumas, natiiralumas, stimuliuojantis, individualizuo-
tas fizinés aplinkos pobidis ir tvarumas lemia palankig ugdymo(si) at-
mosferg.

Kiekvienos mokyklos fiziné¢ aplinka yra formuojama Siuolaikiniy ug-
dymo(si) tiksly ir uzdaviniy bei konkre¢ios mokyklos kultiiros, apiman-
¢ios mokyklos vertybes ir bendruomenés poreikius. XXI a. ugdymo(si)
nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos bendrojo modelio nuo-
rodos fizinei mokymo(si) aplinkai yra svarbios, bet nepakankamos, nes
neatspindi kiekvienos mokyklos kultiiros — mokyklos vertybiniy nuostaty
ir bendruomenés poreikiy. Todél privalu atsizvelgti | konkrec¢ios mo-
kyklos kultiira, kuri teikia specifinius reikalavimus mokyklos architektii-
ral.

Mokyklos kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos, efektyvios saveikos
rekomendacijos apima ir susieja dvi skirtingas sritis — ugdyma(si) ir ar-
chitektiirg. Sgveikos kaip veiksmingos ugdymo(si) aplinkos jgyvendini-
mui svarbis tarpdalykiskumo, kompleksiskumo, moksliskumo, bendra-
vimo, bendradarbiavimo, jtraukaus projektavimo, dalyvaujant
visuomenei, aspektai, pasireiSkiantys jvairiy mokslo sri¢iy objektyviy ty-
rimo duomeny naudojimu ir praktiniu taikymu, aktyviy jtraukumo ir pro-
jektavimo, dalyvaujant visuomenei, praktiky taikymu. Tik tokiu btidu gali
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biiti suformuojama efektyvi, Siuolaikinj ugdyma(si) ir mokyklos kulttirg
atitinkanti fiziné mokymosi aplinka.

Darbo rezultaty aprobavimas

Disertacijos tema atspausdintos penkios mokslinés publikacijos: i$ jy trys straips-
niai paskelbti uzsienio duomeny bazése referuojamuose mokslo Zurnaluose angly
kalba, du straipsniai publikuoti mokslo Zurnaluose, jtrauktuose j Scopus duomeny
bazg lietuviy ir angly kalba. Disertacijos tyrimo eiga ir atlikty tyrimy rezultatai
buvo pristatyti penkiuose vietiniuose ir tarptautiniuose moksliniuose seminaruose
ir konferencijose:

e 2019 m. birzelio 6-8 d. tarptautinéje konferencijoje ,,1st International Con-
ference of the Journal Scuola Democratica: Education and Post-Democracy“
Kaljario universitete, Sardinijoje;

e 2019 m. gruodzio 10 d. Vilniaus miesto istorijos mokytojy metodinio biirelio
Vilniaus miesto savivaldybéje organizuotoje metodinéje popietéje ,,Istorijos
mokymo ir pilietiSkumo ugdymo aktualijos*;

o 2019 m. spalio 15-18 d. tarptautinéje konferencijoje ,,49th annual meeting of
the International Society for Educational Planning* metu, Lisabonoje, Portuga-
lijoje;

e 2020 m. spalio 22 d. nuotolinéje respublikinéje konferencijoje ,,Jtraukiojo
ugdymo link*, organizuotoje Kauno pedagogy kvalifikacijos centro;

o 2021 m. spalio 4-5 d. 2-0joje Baltijos $aliy jaunyjy architektiiros, krastovaiz-
dzio architektiiros ir urbanistikos tyréjy konferencijoje, Vilniaus Gedimino tech-
nikos universitete, Architektiiros fakultete, Vilniuje.

Disertacijos struktira

Disertacijg sudaro jvadas, trys skyriai, bendrosios i§vados, naudotos literatdros ir
Saltiniy sarasSas, autorés mokslo publikacijy disertacijos tema sarasas.

Darbo apimtis yra 168 puslapiai, tekste panaudoti 47 paveikslai ir 18 lenteliy.
Rasant disertacijg buvo panaudoti 199 literattiros Saltiniai.






Ugdymo(si) nuostaty ir fizinés
mokymo(si) aplinkos raida

»Mokykla prasidéjo nuo vyro, sédincio po medziu, kuris nezinojo, kad yra moky-
tojas, ir kuris pasidalino savo supratimu su keletu kity, kurie nezinojo, kad yra
mokiniai. Dabartiniy mokykly architektiira yra skurdi, nes neatspindi tos Zmogaus
po medziu dvasios.” — Louis Kahn & Alessandra Latour (1991).

Skyriaus tikslas stebint ugdymo(si) sistemy — klasikinés ir laisvojo ugdymo para-
digmy raidos esminius etapus, identifikuoti sgsajas su mokykly architektiira ir ug-
dymo(si) sistemy jtaka architektiiros kokybinei iSraiSkai. Ugdymo(si) nuostaty ir
fizinés aplinkos sgveikos tyrimy néra gausu, o ir esami atlikti tik fragmentiskai
(McCormick, 2001; Gislason, 2011). Kiek daugiau tyrimy apima XX a. pab. ir
XXl a. pr. laikotarpj (Dudek, 2015; Broekzuizen & Verstegen, 2009 ir kt.). Lie-
tuvoje mokykly architektiiros tema stokojama tyrimy, todél Siame skyriuje ug-
dymo(si) ir jam skirtos architektiiros analizé fokusuojama j Lietuvos situacija, jai
suteikiant konteksta platesniame europiniame ir pasauliniame lauke. Skyriuje
pristatomi reik§mingiausi Lietuvos, Europos ir pasaulio kontekstg apimantys jvy-
kiai ir asmenybés, padariusios jtaka Svietimui ir ugdymo(si) pastaty raidai nuo
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XIV a. iki $iy dieny. Nustatomi Lietuvos Svietimg apibrézianciuose dokumen-
tuose keliami bendrojo ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai, apimantys nurodymus a-
pie fizinés mokymo(si) aplinkos formavima, taip pat analizuojamos Siuolaikinio
ugdymo(si) igyvendinimo patirtys.

Skyriaus tyrimo pagrindu paskelbtas vienas autorés straipsnis (Brukstuté,
2018).

1.1. Svietimo sistemos formavimosi pradzia

Poskyryje analizuojamos sistemisko ugdymo uzuomazgos, jy raida ir sklaida, jé-
zuity ir pijory jtaka $vietimo sistemos formavimuisi. Kartu fiksuojami funkciniai
ir erdviniai pokyc¢iai mokykly architektiiroje, kuriuos [émé ,,gramatikos mokykly*
atsiradimas ir Lankasterio mokymo metodo taikymas.

Institucinio Svietimo pradzig ir mokykly atsiradimg Lietuvoje 1émé krikscio-
nybés sklaida (po Lietuvos Didziosios Kunigaikstystés (toliau LDK) kriksto
1387 m.). Tuo metu Europoje, kriks¢ioniskuose krastuose jau buvo susiformaves
ugdymo etapiskumas, programos ir mokykly tinklai. Mokyklos buvo steigiamos
prie vienuolyny, katedry ir didesniy bazny¢iy. Viduramziais mokymasis buvo ne
prievolé, o privilegija, pricinama tik bajorams, turtingesniems miestieCiams ir
valstieCiams. LDK mokyklos, kaip ir baznyc¢ios, buvo dviejy tipy: parapinés ir
katedry. IS viso LDK veiké dvi katedry mokyklos: pati pirmoji mokykla minima
1397 m. Vilniaus vyskupo Andriaus raste, taciau tiksli mokyklos jsteigimo data ir
buvimo vieta nenustatyta (Samalaviius, S. 1990). Antroji Zemaiéiy arba Medi-
ninky vyskupijoje katedros mokykla buvo jkurta Varniuose apie 1469 m. (Varniy
magdeburgija, 2019: 2). Manoma, kad nuo XIV a. pabaigos iki XVI a. vidurio
Vilniaus ir Zemaigiy vyskupijose galéjo veikti apie 100 parapijiniy mokykly
(Kiaupa et al., 1995). Pagal Klimka (2017), Lietuvos mokyklose buvo siekiama
perimti viduramziy Europai budinga mokymo turinj, todél iki jézuity jsikiirimo
Salyje mokymo sistema buvo dvipakopé: pradZioje déstytas vadinamasis triviu-
mas (arba 3 dalyky programa): gramatika, retorika, dialektika, o aukstesniojo ly-
gio mokyklose mokyta dar ketveriy dalyky — kvadriumo (arba 4 dalyky prog-
rama): aritmetikos, geometrijos, astronomijos ir muzikos, todél visg i$silavinima
sudaré septyni laisvieji mokslai arba menai. Siy mokomyjy dalyky nepaisé para-
pinés mokyklos, kuriose buvo mokoma rasto, garbingy paprociy ir svarbiausiy
tikéjimo tiesy, nes parapijy mokyklose svarbiausias buvo religinis mokymas (Bru-
7aité, 2014). Emus plisti Renesanso idéjoms ir prasidéjus reformacijai buvo su-
vokta Svietimo galia ir poveikis visuomenei, tai paskatino parapiniy mokykly in-
tensyvesnj steigimasi X VI a. antroje puséje.

Siekis kovoti su reformacija ir issilavinusiy, rastingy Zzmoniy trukumas Lie-
tuvoje skatino kurtis aukstesnio lygio mokyklas. Tam postimj padaré¢ 1569 m.
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Vilniaus vyskupo Valerijono Protasevicius j Lietuva pasikviesti jézuitai, kurie pir-
mieji visose savo Europoje jkurtose mokyklose pritaiké vienoda, tiems laikams
gerai parengta mokymo programg. Daugiausia démesio buvo skiriama tikybai ir
humanitariniams dalykams. Fizinés bausmés buvo tuometiné ir neatsiejama jé-
zuity aukléjimo sistemos dalis. Vyravo jsitikinimas, kad Svietimu, lavinimu, auk-
l¢jimu galima jveikti ugdytinio prigimting busena, ji iSmokyti vadovautis protu,
socialinés drausmés normomis taip pasirengiant gyvenimui visuomenéje (Bitinas,
2013: 157).

Nuo XVI a., pasinaudojant krik§¢ioniskosios Europos $vietimo patirtimi, Lie-
tuvoje toliau buvo steigiamos katedry, parapinés ir vienuolyny mokyklos, kurios
atitiko pradinj mokymo lygmenj, o valdovy iniciatyva kurtos kolegijos, kurios
jgyvendino aukstesnj mokymo lygmenj (Klimka, 2017). Be $iy mokykly, veiké ir
privacios mokyklos, pvz., amatininky, kuriose buvo mokoma ne tik amato, bet ir
kalby, rasto, skai¢iavimy (Genzelis, 2019). Dalis mokykly buvo skirtos pragma-
tiniams tikslams, ugdymas buvo organizuojamas pagal mokytojo iSprusima ir nu-
sistatytus principus, tokios mokyklos neturéjo vienos bendros mokymo progra-
mos.

Europos ir JAV kontekste nuo XVI a. dominavo vadinamasis ,,gramatikos
mokykly“ (angl. grammar school) modelis. Tai nuo XVI a. Anglijoje dominaves
mokyklos modelis, kai mokiniai buvo skirstomi ne pagal amziy, o pagal turimas
zinias (Remmel, 2006). To meto mokykloms buvo biuidinga vienoje dideléje pa-
talpoje jkurdinti kelias skirtingas mokiniy klases, kurioms désté tik vienas moky-
tojas. Tai lémeé ne tik drausmines problemas, kurios buvo sprendziamos fizinémis
bausmémis, bet ir savarankiska mokymasi, nuobodulj, 1t pazangg ir prastos ko-
kybés issilavinimg (Remmel, 2006: 48). XVIII a. pab. sprendziant ,,gramatikos
mokykly“ problemas buvo sukurta Lankasterio sistema (angl. Lancaster’s
system), kur vienu metu patalpoje galéjo mokytis nuo 300 iki 400 vaiky (Gislason,
2009: 232). 1§ esmés nuo tradicinio mokymo metodo $is tesiskyré tuo, jog tuo
paciu metu mokytojavo keletas Zzmoniy. Pagrindiniam mokytojui pateikus uz-
duotj, Sig per visg klas¢ palaipsniui padiktuodavo pagalbiniai mokytojai, kuriais
dazniausiai tapdavo gabiausi mokiniai. Lankasterio sistema pabrézé mokytojo au-
toriteta. Ir gramatikos, ir Lankasterio tipo mokyklos issiskyré ypa¢ didelémis kla-
siy erdvémis, kuriose turéjo tilpti kuo daugiau mokiniy. Tokiose klasése stalai ir
suolai buvo iSdéstyti eilémis ir nukreipti } mokytojo darbo vieta. Lietuvoje Lan-
kasterio metodu buvo mokoma Kupiskio dviklaséje mokykloje, pastatytoje
1781 m. (1.1 pav.) Tai vieno auksto, sta¢iakampio formos pastatas, kurio viename
gale jrengtoje dideléje klaséje, manoma, buvo mokoma Lankasterio metodu, ki-
toje mazesnéje klaséje klasikiniu badu (BarSauskas ir Stapulionis (1974: 289).

Paprastas mokymo turinys ir metodai 1émé nesudétinga erdving struktiira.
Prading mokyklg sudaré viena patalpa, kurioje prie vieno ar keliy staly susésdavo
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visi mokiniai. Mokiniy buvo nedaug, todél pastatai, skirti specialiai pradinei mo-
kyklai, pradéti statyti tik nuo XVII a. pr. (BarSauskas ir Stapulionis, 1974: 287).
Neretai pradiniy mokykly veiklai buvo naudojami jau esantys kitos paskirties pas-
tatai. Jau nuo XVI a. buvo pradétos steigti vidurinés mokyklos, kuriy pastatai buvo
gerokai didesni, juos sudaré jvairesnés patalpos. Lietuvoje pirmasis vidurinei mo-
kyklai skirtas pastatas buvo Vilniaus jézuity kolegijos rimai, jsteigti 1570 m.
Juose, be mokymosi patalpy, buvo suprojektuota biblioteka, bendrabutis moki-
niams ir butai mokytojams. Mokymosi patalpos buvo isdéstytos i vienos korido-
riaus pusés. Nuo $iy rimy jkiirimo daugelyje aukstesnio lygmens mokykly (vidu-
riniy) Salia mokymosi patalpy imtos projektuoti ir bibliotekos.

sy
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1.1 pav. Buvusi Kupiskio vals¢iaus mokykla, pastatyta 1781 m.: a) mokyklos planas
(KVR, u. k. 1476); b) mokyklos vaizdas, 2011 m. (R. Kerbedienés nuotr.)

Fig. 1.1. Former Kupiskis parish school, built in 1781, (a) school plan (Register of the

Cultural Property, u.c. 1476); (b) view of the school, 2011 (photo by R. Kerbedien¢)

Dar vienas i§ svarbiausiy jézuity mokslo centry Lietuvoje buvo Kraziy kole-
gija (1.2 pav.), veikusi 1616-1844 m. Ji buvo jkurta ne kartg pertvarkius buvusia
rezidencing pilj ir jg pritaikius kolegijos reikméms. Ilgainiui pleciant kolegijos
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kompleksg jj sudaré daugiau nei 20 jvairios paskirties pastaty: vienuolyno — kole-
gijos pastatas, baznyc¢ia, mokykla, tikiniai pastatai, miirinis maltinas, alaus darykla
ir kt. (Kraziy kolegija, n. d.). Kraziy kolegijos mokyklos pastatui biidinga paprasta
ir aiski erdviné struktiira: dviejy auksty su pastoge struktiira atitinka koridoring
sistemg su i$ abiejy koridoriaus pusiy iSdéstytomis patalpomis. XVII a. jézuitai
LDK jsteigé net apie 20 kolegijy (viduriniy mokykly) (Svietimas Lietuvos Di-
dziojoje..., n. d.), | kurias jstoj¢ mokiniai gaudavo visa reikalingg iSlaikyma, todél
jose galéjo mokytis ir neturtingyjy vaikai (Genzelis, 2019: 106).

1.2 pav. Buvusi Kraziy kolegija: a) kolegijos vaizdas 1840 m. piesinyje, dailininkas
Vincentas Misevi¢ius (Kraziy M. K. Sarbievijaus kultfiros centro muziejus);
b) dabartinis kolegijos mokyklos pastato vaizdas, jame veikia Kraziy Motiejaus
Kazimiero Sarbievijaus kultiiros centras (Siauliy TIC nuotr.)
Fig. 1.2. Former College of Kraziai: (a) a drawing of the College view in 1840, artist
Vincentas Misevicius (Museum of Kraziai M. K. Sarbievijus Culture Center);
(b) the current view of the college building accommodating the Kraziai Motiejus
Kazimieras Sarbievijus Cultural Center (Siauliai TIC photo)
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XVIII a. pr. steigési pijory vienuolijos mokyklos, kuriy tikslas buvo pasiprie-
Sinti sustabaréjusiai ir naujy likes¢iy neatitikusiai jézuity mokymo programai. Pi-
jory ugdymo nuostatai to meto jézuitiSkame ugdymo kontekste buvo pazangiis,
juose buvo teigiama, jog nevalia perzengti riby barant mokinius, o fizines baus-
mes reikéty taikyti tik tuo atveju, kai kitos priemonés nebéra veiksmingos arba uz
ypatingg uzsispyrimg (Vaskeliené, 2012). Pijorai akcentavo ne religing, o praktine
i8silavinimo nauda, todél buvo déstomi gamtos mokslai, fizika, uzsienio kalbos,
istorija, aritmetika, buvo stengiamasi sumazinti jézuity mokymo turinyje domina-
vusiy humanitariniy moksly. Taigi, kai kuriose pijory mokyklose atsirado specia-
las mokymo kabinetai ir laboratorijos (MLTE, 1968: 843). Tai lyg nuoroda j mo-
kykly pastaty funkcinés ir erdvinés struktiiros pokycius, taikantis prie pasikeitusio
mokymo turinio ir metody. Visgi po 1831 m. sukilimo Lietuvoje visos veikusios
pijory mokyklos buvo uzdarytos (Pijorai, n. d.).

Iki pat XVI1I1 a. mokyklos Lietuvoje priklausé nuo baznycios, o0 mokymo tu-
rinys buvo nesudétingas ir religinio pobtdzio. Jézuity jsikiirimas Lietuvoje, kaip
ir kitose Europos Salyse, 1émé trijy mokymo pakopy sistemos formavimasi. Kon-
kurencijg jézuity mokykloms kiirusios pijory mokyklos i§tobulino mokymo turinj
ir paverté jj labiau pritaikomu praktikoje, fizinés bausmés tapo nebe pagrindiniu
ugdymo jrankiu, ugdymas vis maziau buvo grindziamas baime. Mokyklos archi-
tektarai, jos erdvinei organizacijai didziausig jtakg daré¢ mokyklos pakopinis tipas,
t. y., ar tai pradzios mokykla, ar tai viduriné mokykla (kolegija, gimnazija), ir
mokiniy skaiéius. Mokyklos vieta ir ekonominés galimybés daugiau lémé mo-
kyklos pastato stilistikg (medZziagiskuma), dydj ir aukstinguma. Kaimo mokyklos
statytos medinés, vieno auksto, dvigalés, labiau primenancios gyvenamajj nama,
miesto mokyklos buvo mirinés, keliy auksty, su daugiau ir jvairesnés paskirties
patalpy. Neretai mokyklos buvo jkurdinamos kitos paskirties pastatuose, kurie bii-
davo nesudétingai pritaikomi ugdymui.

1.2. ApSvietos epochos ir XIX a. ugdymo(si) poky¢€iai

Poskyryje analizuojama Apsvietos epochos, pramonés perversmo ir Carinés Ru-
sijos okupacijos jtaka Svietimo sistemos formavimuisi, pozitriui j ugdyma(si),
mokymo(si) turiniui ir organizavimui. Nurodomi jvykiai, Lietuvoje ir pasaulyje
nuosekliai dare¢ poveikj ugdymo(si) paradigminei kaitai. Kartu stebimi funkcinés-
erdvinés struktiiros ir estetiniai pokyciai mokykly architekttiroje, fiksuojamas ti-
pinio mokyklos pastato atsiradimas.

XVIII a. Europa apémusios Apsvietos idéjos 1émé modernios visuomené, ku-
riai ypa¢ rapéjo Svietimas, susikiirimg. Priisijos filosofas Immanuel Kant (1724—
1804) teige, jog Svietimas yra zmogaus iSsivadavimas nuo nesavarankiskumo ir
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priklausomybés, kuri pasireiSskia nesugeb¢jimu naudotis savo protu nevadovau-
jant kitiems (Kant, 2020). Zymiausi Ap3vietos epochos atstovai (Denis Diderot,
Voltaire, Jean-Jacques Rousseau ir kt.) bazny¢ig vertino kaip pazangos stabdj ir
neigé baznycios ir pasaulietinés valdzios pastangas valdyti zmones. Visgi prasi-
déjes pramonés perversmas kuriam laikui Iémé industrinio amziaus mokyklos jsi-
galéjima, kur mokykla tapo fabriko analogija, o mokiniai — tik pasyviais informa-
cijos jsisavintojais.

Lietuviskajj konteksta taip pat palieté paradigminé kaita. 1773 m. panaikinus
jézuity ordina, jy mokyklas perémé tais paciais metais jkurta Edukaciné komisija
(jkurta Abiejy Tauty Respublikos). Ji tapo viena pirmyjy pasaulietiniy $vietimo
ministerijy Europoje, kuri sieké $vietimg supasaulietinti, paversti jj visuotiniu ir
igyvendinamu pagal vieng plang. Edukacinés komisijos mokykly sistema sudaré
pradzios mokyklos (parapinés arba pradinés), vidurinés arba apygardy mokyklos
ir aukstesnés mokyklos. Tvarkyti Svietimg provincijoje Edukaciné komisija pas-
kyré aukstgsias mokyklas, vadintas vyriausiomis mokyklomis. Taip Lietuvos
§vietimo provincijag émé tvarkyti Vilniaus universitetas (nuo 1781 m. vadintas
Lietuvos DidZiosios Kunigaikstystés vyriausigja mokykla). Vilniaus universitetas
kontroliavo 32 vidurines mokyklas, apie 300 parapiniy mokykly ir namy mo-
kyklas, kuriose tik lietuviskai mokési Lietuvos valstieciy vaikai (Edukaciné ko-
misija, n. d.). Edukacinés komisijos pirmininko, vyskupo Ignoto Masalskio pa-
rengtuose ,,Nurodymuose parapinéms mokykloms® iSrySkéjo pazangios
ugdymo(si) idéjos: nebebuvo kalbama apie religijos déstyma, netgi reikalauta mo-
skatintg mokymasi atmintinai, skatinama keisti poziiirj j vaikg ir ugdyti ne tik jo
prota, bet ir jausmus. Mokytojo ir vaiko santykis turéjo biiti orientuotas nebe au-
toritarine linkme. Visgi laisvajai ugdymo paradigmai jsitvirtinti neleido stiprios
klasikinés mokyklos tradicijos. Nurodymuose kalbama ir apie fizing vaiko ug-
dymo(si) aplinka, kurioje turéty vyrauti drausmé ir tvarka, taciau keliamas tei-
giamy emocijy pranasumas (Sinkevicien¢, 2012: 10), o pats ,,mokyklos pastatas
turi biiti erdvus, aukstas, sausoje vietoje, sveikoje aplinkoje, gerai Sildomas, links-
mas, gerai iSpuostas, idant vaikai ] mokykla nezitiréty kaip j savo kaléjima, bet
kaip | mielg butg“ (Minginas, 2007: 112). Daugelyje viduriniy mokykly, be tradi-
ciniy klasiy, kaip esminio mokyklos elemento, taip pat buvo jrengiami gamtos
moksly ir fizikos kabinetai, bibliotekos (BarSauskas ir Stapulionis, 1974: 295).

Tuo metu Lietuvoje 1810 m. Vilniaus universitetui JoniSkélio miestelyje
buvo pavesta pastatyti pirmojo lygmens paraping mokykla. Turédamas nemenka
finansing paramg ir sprendimo priémimo laisve, universitetas parengé nauja mo-
kymo programa, kuri gerokai perzengé tuometines, parapinése mokyklose ugdo-
mas kompetencijas (Gimnazijos istorija, n. d.). Mokykloje buvo atsisakyta lotyny
kalbos ir jvestas praktinis mokymas: zemdirbysté, sodininkysté, gyvulininkysteé.
Mokyklos pastatas buvo dviejy auksty su pastoge, stac¢iakampio formos (1.3 pav.).
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Cia buvo jrengti mokymo kabinetai, mokytojy butai ir biblioteka, visos patalpos
i8déstytos abipus ilgo koridoriaus. Mokyklos architektiira kukli ir stilistiskai neis-
raiskinga, fasadai simetriski, tolygiai iSdéstyti langai, karnizas su dekoruotais mo-
diljonais.
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1.3 pav. Joniskélio dviklasé mokykla: a) mokyklos fasadas; b) mokyklos planas,
1810 m. (BarSauskas ir Stapulionis, 1974)
Fig. 1.3. Joniskélis two-class school: (a) school facade; (b) school plan, 1810
(Barsauskas, Stapulionis, 1974)

Tuo laikotarpiu Zemesnio lygmens mokyklos dazniausiai bidavo statomos
staCiakampio formos, laikantis grieztos simetrijos, visos patalpos buvo déstomos
abipus iSilginio koridoriaus, kuris projektuojamas platesnis dél jam priskirtos rek-
reacinés paskirties, imtas normuoti klasés dydis ir mokiniy skaicius jose, gerina-
mas ap$vietimas, tobulinami mokykliniai baldai (BarSauskas ir Stapulionis,
1974: 296). XIX a. pab. Lietuvos mokykly architektiirai bidingas reprezentatyvu-
mas, kuriam pasitarnauja ir mokyklos funkcinis-erdvinis sprendimas. Laikantis
grieztos simetrijos mokyklos fasade iSryskinamas pagrindinis j&jimas.

Tobulinant mokymo procesa Europoje ir JAV Svietimo sistemoje apie 1830
m. buvo nuspresta vaikus grupuoti j klases pagal amziy, o vienai klasei paskirti
tik po vieng mokytoja. Tokiu biidu mokytojams mokymo procese pirma karta
buvo suteikta autonomija, 0 mokyklos organizacing ir erdviné strukttra tapo sus-
kaidyta | mazesnes atskiras klases, su eilémis iSdéstytais mokiniy stalais ir kédé-
mis pries mokytojo stala. Tai sumazino mokiniy skaiciy klaséje, pagerino jy susi-
kaupima, palengvino klasés valdyma ir leido pastebéti pazangg darancius
mokinius, kurie galéjo buti perkelti j aukstesnes klases, galy gale tapo jmanoma
daugiau démesio skirti mokymo turiniui ir taikyti jvairesnius mokymo metodus
(Gislason, 2011: 7). Sie $vietimo praktikos poky¢iai pirma kartg buvo jgyvendinti
,,Quincy Grammar* mokykloje, pastatytoje Bostone, JAV, 1847 m. (1.4 pav.).
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1.4 pav. ,,Quincy Grammar“ mokyklos Bostone pirmo auksto planas, 1847 m.
(Gislason, 2011)
Fig. 1.4. Ground floor plan of Quincy Grammar School in Boston, 1847
(Gislason, 2011)

XVII-XIX a. sandiiroje pradétas mokiniy grupavimas pagal amziy 1émé di-
desniy mokyklos pastaty gerokai laisvesng plano struktiirg, o XIX a. vid. ameri-
kieciy edukologo Horace Mann pasitilyta Svietimo reforma, raginusi ugdyti Zzmo-
gaus kiing, charakterj ir prota, paskatino sporto saliy ir sporto aikStyny Salia
mokykly atsiradima. Lietuvos mokyklose sporto salés ir aikstynai mokyklose ne-
buvo statomi gana ilgai (dél ekonominiy sumetimy), net tarpukariu reta mokykla
turéjo specializuotg sporto sale ir jrengta lauko sporto aikstyna.

XIX a. pab. Europoje ir JAV daug 1éSy buvo skiriama mokymo priemonéms
ir inventoriui gerinti. Pasak Gislason (2011: 9), iki 1850 m. tik nedaugelis mo-
kykly turé¢jo ra§ymo lentas, todél amziaus pabaigoje visos mokyklos buvo apru-
pintos kokybiskomis raSymo lentomis ir vaizdinémis mokymo priemonémis (Ze-
meélapiai ir gaubliai). Gerinant ugdymo(si) aplinkg, mokykloms buvo pagaminti
geros kokybés vienviediai stalai ir kédeés, jrengtos riibinés, patobulintos védinimo
ir Sildymo sistemos, jvestas vandentiekis, sumontuoti sandartis langai. Papildo-
mos 1éSos buvo skiriamos mokykly teritorijos tvarkymui ir puo$nesniems fasa-
dams. Pastaryjy architekttira atspindéjo tuometines dvary architektiiros tendenci-
jas, kurioms budingi arkiniai langai ir trikampis frontonas (Gislason, 2011: 9)
(1.5 pav.).
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1.5 pav. ,, Tasker mokykla Filadelfijoje 1874 m., medZio raizinys (Gislason, 2011)
Fig. 1.5. “Tasker” school, Philadelphia, 1874, woodcut (Gislason, 2011)

Pramonés perversmas ir poziario j ugdyma(si) kaita. Nuo XVIII a. pab. iki
XIX a. pab. vykes pramonés augimas, fabrikinés gamybos atsiradimas ir jsitvirti-
nimas Europoje ir JAV 1émé miesty ir miesteliy augima. Besimokanciy asmeny
skaiCius kaip niekad iSaugo, todél buvo statomi nauji mokykly pastatai, kuriuose
vienu metu turéjo mokytis kuo daugiau vaiky. Mokyklos tapo puikiu jrankiu, ga-
lingiu visuomene parengti naujiems darbo rinkos poreikiams. Sj laikotarpj Senge
et al. (2000) apibudina kaip industrinj amziy ir industrinio amziaus mokykla, taigi
mokykla tapo fabriko analogija. Eilémis i§déstyti suolai ir stalai puikiai tiko kla-
séje jkurdinti kuo daugiau mokiniy, o mokytojo stalas klasés priekyje leido jam
gerai matyti visus mokinius, taigi, lengvai juos kontroliuoti. Brangi miesto zemé
lémé, jog mokyklos buvo statomos keliy auksty (Gislason, 2011). To meto mo-
kyklas galima bty prilyginti angly filosofo Jeremy Bentham (1748-1832) sukur-
tai ir Michel Foucault (1926 — 1984) aprasytai panoptikono koncepcijai. Bentham
panoptikono projektas isreiskia ,,siekj organizuojant erdve kontroliuoti ir discip-
linuoti visuomeng* (Samalavicius, A. 2007: 32). Panoptikonas — universalus ziedo
formos pastatas, centre turintis boksta: tinkantis mokyklai, ligoninei ar kaléjimui.
Aplink jo perimetra iSdéstytos viena nuo kitos izoliuotos vienutés su langais, nuk-
reiptais | boksta, esantj centre. Tokiu biidu iSlaikomas pastovus periferijos ir
centro rySys, todél panoptikono galia kyla i§ zmogaus vidinés baimés, jog esi nuo-
latos stebimas, ir pasireiskia automatisku vienu¢iy gyventojy paklusnumu: niekad
negali zinoti, kada visa reginti akis stebés tave. Tokiu atveju valdovo, §iuo atveju
mokytojo, pozicija yra jtvirtinama ne brutalia fizine jéga ir bauginimu, o galia,
kylanc¢ia i$ psichologinio valdinio formavimo (Foucault, 1995: 201). Galima
svarstyti, kad priezitros, kontrolés tikslai mokyklose buvo realizuoti pasitelkiant
erdving struktiira, kai besimokantys asmenys aiskiai yra struktarinami erdvéje.
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Mokinio kontrolé vykdoma ne tiesiogiai fizinémis bausmémis ar bauginimais, bet
per fizinés aplinkos israiska, klasés erdvine kompozicija.

Ankstyvajame Apsvietos amziuje nebuvo nuosekliy idéjy, kaip ugdyma su-
sieti su architekttira, nes poziiiris | vaikg buvo vien pragmatinis, mokyklose ak-
centuojant vaiky saugumo ir sveikatingumo aspektus (Dudek, 2015: 13). Taciau
prasidéjes pramonés perversmas sukélé bene didziausia revoliucija pasauliniame
ugdymo diskurse ir praktikoje. Tuo metu visuomené émé reiksti ,,nepasitenkinimag
mokykla, teikusia iSsilavinimg kaip neginéijamy tiesy savada“ (Bitinas,
2013: 177). Pradétas neigti autoritariskas mokytojas, vadovélinis mokymas, fak-
tais perkrautas ir nuo gyvenimo atitrilkes mokymo turinys, mokiniy pasyvumas
mokantis, prievartinés ugdymo priemonés ir ugdytinio laisvés malSinimas. De-
mokratinés visuomenés jsitvirtinimas tapo dar vienu mokyklinio ugdymo(si) pert-
varkos veiksniu, reikalavusiu aktyviy ir vadovauti galin¢iy lyderiy, todél klasikine
ugdymo paradigma paremta mokykla, orientuota j paklusniy vykdytojy ugdyma,
nebetiko. 1772 m. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), laikomas laisvojo ug-
dymo paradigmos pradininku, Pranctizijoje i§leido romang traktatg ,,Emilis, arba
apie aukléjima®, kuriame smerké vyraujancig aukléjimo sistema, pagrista Ziniy
kaupimu ir aklu paklusnumu, ragino gerbti vaiko asmenybe (Cepinskiené, 2011).
Tam metui pernelyg inovatyvios ir daugelj papiktinusios ugdymo(si) idéjos léme,
jog romanas traktatas Pranciizijos Parlamento nutarimu buvo sudegintas, o jo au-
torius buvo priverstas bégti i$ Salies dél iskilusios grésmés.

Nuo 1793 m. Edukacinés komisijos veikla sutriko. Nors mokykly tipai liko
tokie patys, kaip ir Edukacinei komisijai vykdant savo veikla, taciau Lietuvos te-
ritorija pateko Carinés Rusijos priklausomybén. Pakliistant okupacinés valstybés
nuostatoms, mokyklos vél buvo perduotos vienuolynams arba baznyc¢iai, todél vél
buvo grjzta prie seny mokymo metody ir turinio.

Dar nepalankesné ugdymo situacija susiklosté po 1830-1831 m. ir 1863—
1864 m. sukilimy, Kai $vietimo sistema imta i$naudoti Lietuvos rusifikacijai. Dél
Sios priezasties buvo pradétos steigti valdinés rusiskos mokyklos, kuriose buvo
déstoma tik rusy kalba. Sios mokyklos buvo statomos pagal tipinius projektus,
todél XIX a. antroje puséje émé formuotis specialiai mokyklai skirtas pastato tipas
(Dilitinas, 2010: 19). 1865 m. caro jsakymu buvo jsteigta Nedzingés (Nedinges)
mokykla, pastatyta pagal tipinj Vilniaus apygardos architekto Nikolajaus Cagino
parengtg projekta (1.6 pav.).

Viename pastato gale buvo jrengta klasé, kitame dviejy kambariy su virtuve
mokytojo butas (Baliulis, 1981: 159). Mokyklos architektiira paprasta, pastato sie-
nas skaido staciakampiai, skirtingo dydzio langai, kurie klasiy patalpoje didesni,
mokytojo bute mazesni (Dilitinas, 2010: 19).
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1.6 pav. a) Nedzingés (Nedingés) mokykla, 1865 m. (A. Jankevi¢ienés nuotr).
b) mokyklos planas (KVR, u. k. 1755)
Fig. 1.6. (a) School of Nedzingé (Nedingé), 1865 (photo by A. Jankevi¢iené);
(b) school plan (Register of the Cultural Property, u.c. 1755)

Pasak Luksionytés-Tolvaisienés (2000: 49), taupumas ir racionalumas buvo
daugelio mokykly architektiiroje dominuojantis bruozas, ta¢iau esant Rusijos im-
perijos sudétyje, statyty aukstesnio lygmens mokykly — gimnazijy architektiira y-
pac atspindéjo to meto architektiring stilistika, kurioje daug démesio skirta repre-
zentatyvumui. Lietuviskame kontekste tokiy pavydziy ne vienas. 1850 m. pagal
architekto Tomo Tiseckio projekta buvo pastatyta Siauliy berniuky gimnazija
(1.7 pav.) (1950 m. rekonstruota pagal architekto Eduardo Budreikos projekta).
Tai pusiau atviro, U raidés formos plano, trijy auksty su pastoge ir riisiu mokyklos
pastatas. Mokyklos fasadai ir planas simetriski, patalpos i8déstytos i vienos arba
dviejy koridoriaus pusiy.

1.7 pav. Siauliy berniuky gimnazija, pastatyta 1850 m. (I. Kaginskaités nuotr.)
Fig. 1.7. Siauliai Boys’ Gymnasium built in 1850 (photo by I. Kaginskaité)
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Dar vienas pavyzdys — Marijampolés RygiSkiy Jono gimnazija, pastatyta
1870 m., rekonstruota 1890, 1960 ir 1977 m. (1.8 pav.). I$ pradziy mokyklos pas-
tatas buvo simetriskas, dviejy auksty. Vélesniais laikotarpiais, pristacius priesta-
tus, mokyklos proporcijos suiro, pastatas tapo asimetrisko plano, trijy auksty, vi-
duje patalpos iSdéstytos apibus koridoriaus.
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1.8 pav. a) Marijampolés Rygiskiy Jono gimnazija, pastatyta 1870 m. (marijampoletic.It
nuotr.); b) gimnazijos pirmo auksto planas (KVR, u. k. 10502)
Fig. 1.8. (a) Marijampolé Rygiskés Jonas Gymnasium built in 1870 (photo by
marijampoletic.It); (b) gymnasium ground floor plan (Register of the Cultural Property,
u.c. 10502)

Kitas pavyzdys — Siauliy mergai¢iy gimnazija, pastatyta 1898 m. (1.9 pav.).
Dviejy auksty pastatas, siekiant geresnés orientacijos pasaulio Saliy atzvilgiu,
buvo atsuktas j gatve galiniu fasadu, kuris reprezentaciniais sumetimais prapléstas
ir iSsikiSa i§ bendro staciakampio pastato tario (BarSauskas ir Stapulionis,
1974: 296). Mokymo patalpos iSdéstytos abipus plataus, 4,25 m koridoriaus.
XIX a. pab. didesnése mokyklose, taip pat ir Siauliy mergaiéiy gimnazijos ant-
rame aukste, pradétos jrenginéti akty salés.

Lietuviy valstieciai, prieSindamiesi rusifikacijai, neleisdavo savo vaiky i val-
digkas mokyklas (Svietimas Lietuvoje Rusijos..., n. d.). Daugelis tévy savo vaikus
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émé mokyti namuose ir slaptose daraktoriy mokyklose, kurios itin buvo persekio-
jamos valdzios, nes skleidé¢ lietuvybe ir didino valstie¢iy rastinguma.
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1.9 pav. a) Siauliy mergaiéiy gimnazija, pastatyta 1898 m. (nuotr. i§ Siauliy ,,Ausros“
muziejaus rinkiniy); b) gimnazijos planas (BarSauskas ir Stapulionis, 1974: 297)
Fig. 1.9. (a) Siauliai Girls’ Gymnasium built in 1898 (photo from the collections of
Siauliai “Ausra” museum); (b) gymnasium plan (Barauskas, Stapulionis, 1974: 297)

Apibendrinant galima teigti, kad nuo XVIII a. iki XX a. buvo persvarstomas
mokinio ir mokytojo santykis, kritiSkai vertintas mokymo turinys ir iki tol vyraves
mokymasis atmintinai, buvo raginama mokyklas visiskai atskirti nuo bazny¢ios,
buvo skatinama atsisakyti fiziniy bausmiy, ugdyti ne tik vaiko kiing ir prota, bet
ir jausmus, taciau Sie svarstymai praktikoje nebuvo jgyvendinti ir liko tik teori-
niame lygmenyje. Pazangesniy Svietimo sistemos sprendimy paieska lémé, jog
Siuo laikotarpiu susiformavo ugdymo(si) organizacinés ir erdvinés struktiiros ele-
mentas — klasé. ISplétus mokymo programas, mokyklos pastato teritorija buvo
pradéta naudoti fiziniams ugdymo(si) tikslams, mokyklos pastate atsirado prakti-
niams uzsiémimams skirty ir pritaikyty patalpy. Pradéta gerinti mokymo(si) ap-
linka, skiriant vis didesnj démesj besimokanciy asmeny sveikatingumui ir fizi-
niam komfortui (védinimas, §ildymas, ap§vietimas), higienai (vanduo) ir aplinkos
estetikai (mokyklos interjeras, eksterjeras ir teritorija). Europos ir JAV kontekste
pramongs plétra 1émé greita besimokanciy asmeny skaic¢iaus augima, dél Sios prie-
zasties mokyklos savo dydziu ir struktiira tapo ,,mokymo fabrikais, mokymo(si)
erdveés buvo organizuojamos taip, kad mokytojams biity lengva suvaldyti klase.
Lietuvos teritorijoje po labai trumpo Edukacinés komisijos progresyvaus veikimo
jsigaléjo okupacinés Carinés Rusijos §vietimo sistema, kuri pristabdé ir destruk-
tyviai paveiké Svietimo situacija. Carinés Rusijos laikotarpiu — XIX a. Lietuvoje
igyvendinama Svietimo sistema menkai atitiko tuo metu Europoje ir JAV jau vy-
kusius $vietimo sistemos pokycius, bet suformavo i$skirtinius $vietimo reiskinius,
tokius kaip slaptas daraktoriy mokyklas, kurios didino rastingy gyventojy skaiéiy,
taCiau tai nepaskatino mokykly architektiiros kokybiniy pokyciy.
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1.3. XX a. Svietimas

Poskyryje analizuojama sveikatingumo, plétojamy inovatyviy ugdymo(si) idéjy,
mokymo turinio ir biido jtaka funkciniams-erdviniams mokyklos struktiiros spren-
dimams. Analizuojama Svietimo sistemos situacija ir kaita Lietuvos kontekste, de-
mokratiniy ugdymo(si) idéjy sklaida po Nepriklausomybés paskelbimo, aprasoma
mokykly architekttiros raida.

XIX a. pab. — XX a. pr. laikotarpis buvo reik§mingas $vietimo teorijoje ir
praktikoje, nei§vengiamai paveikusioje ir mokykly architektirag. XIX a. Europoje
ir JAV buvo ypa¢ susirtipinta tuberkuliozés plitimo prevencija. Pasak Gislason
(2011: 10), miesto valdzia reikalavo projektuoti tokias mokyklas, kuriose maksi-
maliai buty panaudota saulés Sviesa ir uztikrintas nattiralus védinimas. Tai léme,
jog mokyklos architektiira nutolo nuo masyvaus vientiso pastato bloko, kuris buvo
akivaizdus ,,Quincy Grammar* mokykloje. Uztikrinta kur kas geresné prieiga prie
mokyklos lauko erdviy, o paciose mokyklose imti projektuoti dideli langai.

Tuo metu Europos edukatoriai Johann Heinrich Pestalozzi ir Friedrich Froe-
bel, tape $vietimo judéjimo iniciatoriais, savo ugdymo(si) idéjomis ireiské nepa-
sitenkinimg to laiko mokymo metodais ir mokyklos infrastruktara (Hille, 2011).
Tuometiniai mokymo metodai buvo vertinami kaip neatitinkantys vaiko ug-
dymo(si) poreikiy, sumenking vaiko saves pazinimg ir motyvacija. Tokiu biidu
besimokantys asmenys buvo paversti pasyviais mokymo proceso stebétojais, o ne
aktyviais jo dalyviais. Tuo metu skelbtos naujos ugdymo(si) idéjos skatino taikyti
j vaika sutelktg ugdyma(si), buvo laikomasi nuostatos, kad besimokan¢io asmens
individualumas ir poreikiai daro jtaka ugdymo programai, turiniui ir mokymo(si)
budui.

Pagal Gislason (2009: 237), XX a. pr. Europoje ir JAV pastebima tendencija,
plétojantis ugdymo programai, didinti mokykly pastatus. Tai 1émé, jog buvo su-
kurtas bendrojo ugdymo mokyklos pastato modelis. Jame atsispind¢jo laisvesné
pastato struktiira, akivaizdziai paneigiant iki tol vyravusj masyvy, kompaktiska
mokyklos pastato ,,monoblokinj* tipg. Mokymo programy sudétis daré jtakg mo-
kykly patalpy jvairovei. Jau minétoje ,,Quincy Grammar* mokykloje Bostone su-
siformavusi atskiry klasiy koncepcija leido kurti laisvas mokyklos pastaty struk-
tiras, kurios, pasak Gislason (2011: 240), ypa¢ pastebimos 1920-1930 m.
Europoje ir JAV statytose mokyklose (architekto Walter Gropius 1919 m. supro-
jektuota meno mokykla Dessau, Vokietijoje; 1928 — 1929 m. architekto Max Taut
suprojektuota ,,Alexander von Humboldt” gimnazija Berlyne, Vokietijoje; archi-
tekty Aleksandr Sergeevich Nikolski ir Alexander Vasilievich Krestin suprojek-
tuota ir 1925-1927 m. statyta ,,Spalio DeSimtmecio mokykla“ dabartiniame Sankt
Peterburge, Rusijoje).
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XX a. pradzioje Lietuvos teritorijoje ugdymo ir mokykly architektiiros situa-
cija buvo visai kitokia. Lietuva XX amziy pasitiko su labai retu pradiniy mokykly
tinklu (Genzelis, 2019: 265). Carinés Rusijos valdomoje Lietuvoje veiké paini
pradiniy mokykly sistema: vienas valdé gubernijos, kitas — staciatikiy bazny¢ios.
Be valdisky pradzios mokykly, Lietuvoje taip pat veiké klasikinés — humanitari-
nés pakraipos ir realinés mokyklos, kuriose buvo sustiprintas gamtos ir tiksliyjy
moksly mokymas. Ilgainiui dél priespaudoje atsidiirusios tautos nepasitenkinimo
okupaciné valdzia panaikino lietuvisko ugdymo, mokykly ir spaudos draudimg
(Dilitinas, 2010: 22). Tuomet pradiniy mokykly tinklg papildé lietuviy kultiiros ir
Svietimo draugijy jsteigtos privacios pradinés mokyklos. Daugiausia lietuviy pra-
diniy mokykly jsteigé katalikiSkosios Svietimo organizacijos: Vilniaus kraste —
,.Ryto*, Kauno gubernijoje —,,Saulés*, Suvalky gubernijoje —,,Ziburio* draugijos.
1907 m. ,,Ziburio* draugija Marijampoléje jsteigé mergai¢iy gimnazija mokomaja
lietuviy kalba (iki 1914 buvo vienintelé lietuviy viduriné mokykla, bet specialiai
mokyklai skirty patalpy neturéjo) (Svietimas Lietuvoje Rusijos imperijos..., n. d.).
Visgi draugijy steigtos mokyklos jsikurdavo joms menkai pritaikytose patalpose,
daznai keisdavo savo lokacija.

XX a. pr. Lietuvos mokyklose imta daugiau démesio skirti praktiniam moki-
niy rengimui: zemés iikio darbams ir amatams. Didelis besimokan¢iy asmeny
skaiCius ir atsirade nauji mokomieji dalykai reikalavo didesniy mokykly, kuriy
plane atsirado papildomy patalpy, pvz., specialiai skirty darby pamokai. XX a. pr.
Lietuvos miestuose statomos mokyklos nuo mazy miesteliy ar kaimo mokykly
skyrési mirine architekttra ir dydziu. Kaip iSskirtinis reiskinys Lietuvos Svietimui
ir jos architekttirai Kaune 1913 m. ,,Saulés* draugijos iniciatyva buvo pastatyta
miiriné ir tam metui itin inovatyviais inzineriniais sprendimais pasizyméjusi ,,Sau-
lés gimnazija. Sis pastatas tapo savotisku simboliu, Zyméjusiu lietuviy bendruo-
menés inicijuota, i§ surinkty 1€8y pastatyta mokyklos pastatg, kuriam kelti i§skir-
tiniai kokybés reikalavimai, taikytos technologinés naujovés, bylojant
progresyvuma Lietuvos mokykly architektaroje (1.10 pav.). Gimnazijoje, pasta-
tytoje pagal architekto Fyodor Malinovsky projekta, buvo jrengtas garinis centri-
nis Sildymas, vietinis vandentiekis ir kanalizacija, vonios, klozetai, jvesta elektra,
telefonas (LukSionyté-TolvaiSiene, 2000: 53). ,,Saulés* gimnazijos pastatas, pasi-
zymgjes funkeijy gausa, trikstant patalpy ne karta buvo pleciamas keiciant pir-
ming funkcing erdving struktiirg ir pastato turj. Mokykla turéjo erdvy aptverta
kiema, padalinta j dvi dalis: vienoje jy buvo jrengtos zaidimy aikstelés, kitoje poil-
sio zona su prizilrimais geélynais, vaismedziy sodu, veja, suoliukais, Zvyruotais
takeliais (Rinkselis, n. d.). Gimnazijos architektiiroje ypa¢ jauc¢iamas reprezenta-
tyvumas, gausiomis plastinémis priemonémis i$ryskinantis centring pastato dalj
(Barsauskas ir Stapulionis, 1974: 297). Iki pastato iSplétimo 1925 m. mokykla
iSlaiké tam laikotarpiui budinga plano simetriskuma, centrin¢je mokyklos dalyje
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per du aukstus buvo jrengta salé, siekiant tinkamos orientacijos pasaulio Saliy atz-
vilgiu ir stengiantis klases apsaugoti nuo sklindancio triuk§mo, pastarosios buvo
nukreiptos | pietrytinj kiema. Gimnazijoje pastebimas tam metui retai taikytas
sprendimas mokymo patalpas iSdéstyti tik i$ vienos koridoriaus pusés, jas nukrei-
piant j kiemo puse. Sios gimnazijos pavyzdys rodo mokyklai skirto pastato dau-
giafunkciSkuma ir kompleksiSkuma bei iSskirtinj, reprezentatyvy objekta, atspin-
dintj ugdymo(si) svarbg ir tautinj tapatuma.

1.10 pav. a) ,,Saulés* namai po iSplétimo 1925 m. (LukSionyté-TolvaiSiene, 2001);
b) gimnazijos pirmo auksto planas (Lietuvos architektiiros istorija, 2000)
Fig. 1.10. (a) “Saulés” house after enlargement, 1925 (LukSionyté-Tolvaisiené, 2001);
(b) gymnasium ground floor plan (Lietuvos architektiiros istorija, 2000)

Istorinés aplinkybés 1émé, jog Lietuva gerokai atsiliko nuo kity pasaulio Saliy
ugdymo(si) idéjiniu poziariu. Dar 1896 m. JAV émé sklisti John Dewey (1859—
1952) idéjos, kurios ugdymo(si) srityje skatino aktyvig mokiniy veikla, bendra-
vimg ir gyvenimui reikalingos informacijos suteikima. Atliepiant Dewey idéjas,
1901 m. Cikagoje buvo pastatyta ,, The Francis W. Parker mokykla(1.11 pav.),
kuri tapo pavyzdziu ir postiimiu kitose mokyklose projektuoti laboratorijy, studijy
ir seminary erdves, naudoti lengvus, nesunkiai perstumiamus mokyklinius baldus
(Dovey & Fischer, 2014: 2). Viena pagrindiniy $ios mokyklos savybiy tapo erdviy
lankstumas, nes vaikai patys kada panoréje galéjo keisti savo mokymosi aplinka.
Visgi didzioji dalis mokykly JAV buvo statomos taikant tradicinius sprendimus,
naudojant plyty mirg, betono elementus, islaikant racionalumo, ekonomiskumo
prioritetus. Nors ugdymo(si) tikslai ¢ia menkai atspindéti, bet saugumo nuostaty
laikytasi (Gislason, 2011).
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Paskelbus nepriklausomybe 1918 m. Lietuvos Vyriausybé Svietimg laiké Sa-
lies prioritetu. Galima teigti, jog nuo 1918 m. iki 1925 m. Salyje buvo suformuota
savarankiska Svietimo sistema, Kuri sukairé laipsniska mokytojy rengimg ir nuo-
sekly judéjima link privalomo visuotinio bendrojo ugdymo. Lietuvos §vietimo sis-
tema kurta naudojantis Sveicarijos, Suomijos ir kity $aliy $vietimo modeliais, pa-
sitelkiant zZymiausius to meto visuomenés atstovus: P. MasSiota, J. Jablonskj,
V. Cepinskj, M. Birziska, J. Vabala-Gudaitj, A. Zmuidzinavi¢iy, T. Ivanauska ir
kt. Salyje imta diskutuoti dél mokyklose vyraujanéio tradicinio mokymo atsisa-
kymo, raginama atsizvelgti j vaiko prigimtines galias ir jo psichinius ypatumus
(Bruzgelevigien¢ ir Zadeikaité, 2008: 21). Demokratiniy ugdymo(si) idéjy jgy-
vendinimg Lietuvoje sustabdé 1926 m. prasidéjes Antano Smetonos valdymas,
istoriky vadinamas autoritariniu, i§ vaiko vél buvo reikalaujama ,,pasiaukojimo,
idealizmo“ (Lietuvos mokykla ir..., 1996: 133).

1.11 pav. ,,The Francis W. Parker“ mokykla Cikagoje 1920 m. (Frank, n. d.)
Fig. 1.11. “The Francis W. Parker school” in Chicago, 1920 (Frank, n. d.)

1922 m. Steigiamojo Seimo nutarimu Lietuvoje buvo isleistas Pradzios mo-
kykly jstatymas, kuriuo remiantis buvo jvestas privalomas pradinis mokymas 7—
11 mety vaikams, visuotinai pradétas jgyvendinti tik nuo 1930 m. (Nyderlanduose
privalomas pradinis Svietimas jvestas XVII pr., Prisijoje — XVIII a., JAV —
XIX a. vid., Anglijoje — XIX a. pab.). Pradzios mokyklos pagal dydj skirstytos i
vienkomplektes, dvikomplektes ir daugiakomplektes. Komplektu buvo laikoma
vienos klasés mokykla, kurioje dirbo vienas mokytojas. Be privalomy pradiniy
arba pradzios mokykly, dar buvo vidurinés mokyklos, susidedancios i$ dviejy pa-
kopy: pirmoji pakopa — tai keturiy klasiy progimnazijos, antroji pakopa — tai gim-
nazijos, kurias baigus buvo galima stoti j auks$tgsias mokyklas (Genzelis, 2019).
To meto mokymo turinj reglamentuojanciuose dokumentuose buvo rasoma, jog
,»1d¢jiniu mokyklos darbo pagrindu turi biiti tiké¢jimas moraliniais veiksniais, ku-
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riy déka individai gali patys vystytis ir kildinti savyje dar nezinomas jégas. Mo-
kykla turi padéti toms jégoms reikstis ir ugdyti jas valdancias amzingsias etines
vertybes, iSkylancias vir§ kintan¢io gyvenimo sroviy interesy, zaismy ir aistry*
(Viduriniy mokykly programos, 1942: 3-4).

1923 m. 32,64 % Lietuvos gyventojy buvo berai¢iai (Svietimas Lietuvoje
1918-1940 m., 2016), besimokanc¢iy asmeny skai¢ius iSaugo septynis kartus, to-
dél naujy mokykly steigimas tapo biitinas. Jos buvo statomos be jokio projekto ir
techninés priezitiros, todél turédavo daug trikumy. Dar nebaigtos statyti jau rei-
kalaudavo remonto, stengiantis i§vengti tokio chaoti$ko naujy mokykly steigimo,
jas imta statyti pagal tipinius projektus (Sniegulis, 1938: 55). Siekiant atrinkti ge-
riausius tipinius mokykly projektus, buvo organizuojami jvairts konkursai, o prie
konkreciy vietos salygy mokyklos projekta turédavo pritaikyti apskrityse dirbe
specialistai (Bauziené, 2016). Kaip vieng i§ tipiniy mokykly pavyzdziy galima
pateikti keturiy komplekty mokyklos projekta (1.12 pav., a), kuriuo remiantis inzi-
nierius M. StaneviCius suprojektavo PanevéZio prading mokykla, pastatyty
1921 m. (1.12 pav., b). I$ plano matyti, jog mokykloje, be klasiy, buvo suprojek-
tuotos riibinés, prausyklos, tualetai, mokytojy kambarys, rekreaciné salé, muzie-
jus, biblioteka, skaitykla, tai byloja jvairiafunkcj, kompleksinj pradinés mokyklos
tipa.

|
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1.12 pav. a) Tipinis keturiy komplekty mokyklos projektas (KVR, u. k. 16964);
b) Panevézio pradiné mokykla, pastatyta 1921 m. (R. Kerbedienés nuotr.)
Fig. 1.12. (a) Typical four-set school project (Register of the Cultural Property, u.c.
16964); (b) Panevézys Primary School, built in 1921 (photo by R. Kerbediené)

1920-1930 m. susidoméjimas naujais $vietimo modeliais paskatino progre-
syvaus §vietimo judéjima, kuris, atgaivines Montessori ir Dewey ugdymo(si) idé-
jas, paskatino jy jgyvendinima Europos ir JAV mokykly architekttroje (Baker,
2012: 8). Vieni zymiausiy to meto architekty Gottlieb Eliel Saarinen, Alvar Aalto,
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Richard Neutra, Walter Gropius ir kt. émé projektuoti mokyklas, kurios gavo mo-
kyklos ,,po atviru dangumi* (angl. open-air school) pavadinima. Jos materializavo
inovatyvias ugdymo(si) idéjas, mokyklose akcentuojant ora, $viesa, mokyma(si)
lauke ir lengva judéjima po mokyklos erdves, visai tai buvo laikoma vaiky svei-
katos ir psichologinés gerovés pagrindu. R. Neutra mokyklos eksterjera laiké ma-
Ziausiai reikSmingu ir vertingu mokyklos architektiiriniu elementu (Gislason,
2011: 241). ,,Mokyklos po atviru dangumi‘ bendrame to meto mokykly kontekste
i8siskyré aktyviais mokymo(Si) metodais, praktiniu vaiky mokymu(si) ir mobiliais
vidaus erdviy elementais. Galbit butent tai lémé, jog funkciniu aspektu kitose
mokyklose vis daugiau projektuotos praktinio mokymo(si) erdvés, o architektari-
niu pozitriu skaidriis interjero elementai ir dideliy langy plokstumos tapo budingu
mokykly bruozu. 1940 m. Ilinojuje, JAV atidaryta ,,Crow Island* mokykla yra
laikoma ankstyvuoju progresyvaus Svietimo idéjas mokykloje jgyvendinanciu pa-
vyzdziu (1.13 pav.). Ta¢iau didziojoje dalyje tarpukariu statomy mokykly Euro-
poje ir JAV prioritetu laikytas saugumas ir sveikatingumas (Tanic et al., 2016).

a) i L v!‘:"': b) SRR SOC0. GremBuliangs.com

1.13 pav. a) ,,Crow Island* mokyklos klas¢, JAV, 1940 m. (Saltinis The Art Institute of
Chicago, Ryerson and Burnham Archives, Archival Image Collection); b) mokyklos
planas (altinis Great Buildings — Crow Island Elementary School floor plan)
[Interaktyvus, Zitiréta 2021-12-04]. Prieiga per internetg* www.greatbuildings.com)
Fig. 1.13. (a) “Crow Island school” classroom, USA, 1940 (source: the Art Institute of
Chicago, Ryerson and Burnham Archives, Archival Image Collection); (b) school plan
(source: Great Buildings — Crow Island Elementary School floor plan. Retrieved from
www.greatbuildings.com)

XX a. 34 des. paplitus funkcionalizmo idéjoms, mokykly architektiiroje
buvo atsisakoma simetrijos ir reprezentatyvumo. Lietuvoje statomos didesnés mo-
kyklos pasizyméjo sudétingesne kompozicija, atsirado poreikis racionaliau ir
funkcionaliau suplanuoti pastata, ekonomiskai parinkti tradicines ir naujas me-
dziagas, konstrukcijas. Mokyklos imtos zonuoti, atskiriant mokymo ir saliy, nere-
tai ir administracijos patalpas. Nattiralaus ap$vietimo reikalavimas 1émé, jog mo-
kymo patalpos pradétos projektuoti tik i§ vienos koridoriaus pusés (BarSauskas ir
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Stapulionis, 1974: 299). Pagal architekto Stepono Stulginskio parengta projekta
1936 m. pastatyta Telsiy Zemaités gimnazija (1.14 pav.) buvo pripaZinta viena
moderniausiy to laikotarpio §vietimo jstaigy. Pastatas sudarytas i$ trijy triy, ati-
tinkanciy atskiras funkcines zonas: mokymo patalpy, saliy ir administraciniy, ku-
rios sujungtos centrine rekreacijai skirta dalimi. Gimnazijoje buvo jrengta astro-
nomijos observatorija ir meteorologijos stotis, ant stogo suprojektuota apzvalgos
terasa, o Salia sporto salés jrengti dusai.

b)

1.14 pav. a) Telsiy Zemaités gimnazija, pastatyta 1936 m. (V. Petrulio nuotr., 2011);
b) gimnazijos planas (Valancius, 2007)

Fig. 1.14. (a) Telsiai Zemaité Gymnasium, built in 1936 (photo by V. Petrulis, 2011);
(b) gymnasium plan (Valan¢ius, 2007)

1940 m. Soviety Sajungai okupavus Lietuva, buvo sickiama pakeisti Salies
§vietimo sistema, Visos ugdymo(si) jstaigos buvo nacionalizuotos, ugdymo(si) sis-
tema ir mokymo programos pertvarkytos vykdant Soviety Sajungos reikalavimus.
Ugdymo turinys buvo papildytas profesiniu mokymu, buvo padidintas laboratori-
niy ir praktiniy uzsiémimy skaicius, jvestas gamybinis mokymas. Atsiradus ne-
mazai naujos paskirties mokymo patalpy, mokykly pastatai iSsiplété.

1953 m. jsteigus vienuolikos mety vidurine, kuriai buidingas privalomas sep-
tynmetis issilavinimas (Genzelis, 2019: 313), kilo didziulis naujy mokykly porei-
kis. Pokario laiku, esant ribotoms statybos galimybéms, statytos kompaktisko pas-
tato tipo mokyklos pagal tipinius projektus, atsisakant fiziniam ugdymui(si) skirty
erdviy, mokymo patalpos vél buvo déstomos apibus iSilginio koridoriaus (Bar-
Sauskas, Stapulionis, 1974: 304). Nuo 1958 m. naujai rengiamuose tipiniuose mo-
kykly projektuose buvo stengiamasi diferencijuoti pastatg: sales vél projektuojant
atskirame pastato bloke. Nuo 1960 m. mokykly pastatuose matomas aiskus erdviy
grupavimas pagal paskirtj. I§plésta mokymo programa lémeé, jog ugdymo(si) pas-
tatuose atsirado darbinio arba gamybinio mokymo ir prailgintos dienos patalpos,
valgyklos, medicininés apzitros kabinetas, kai kur statomi baseinai. Mokymo pa-
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talpos imtos grupuoti pagal mokiniy amziy. Svietimo sistemos peré¢jimas j kabi-
netinj mokymo biida pareikalavo kitokio mokyklos funkcinio ir erdvinio organi-
zavimo, todél imta rengti naujus mokykly tipinius projektus. BarSauskas ir Stapu-
lionis (1974: 310) pazymi, jog, atsizvelgiant | mokymo programa, jau tada triko
mokymo patalpy, nebuvo suprojektuotos patalpos teoriniams, praktiniams ir gru-
piniams uzsiémimams, individualiam darbui, seminarams ir t. t. Atsizvelgiant j
Saltinio publikavimo metus (1974), matyti, jog jau tada buvo taikomi arba svars-
tomi jvairiis mokymo(Si) metodai ir jiems pritaikytos erdvés, o autoriai daro is-
vada, jog ,,$iy dalyky projektuotojai vieni negali i§spresti, jiems turi biiti patei-
kiama pedagoginiy reikalavimy forma®. Vadinasi, buvo suvokta ugdymo(si) ir
fizinés aplinkos koreliacija ugdymui(si) suteikiant pirmumo, prieZasties statusg.

1971 m. buvo jteisintas kabinetinis mokymas, todé¢l mokiniai mokymo prog-
ramos dalykus émé mokytis specialiai tam paruoStuose kabinetuose. Projektuo-
dami mokyklas, architektai turéjo vadovautis visuomeniniy pastaty statybinémis
normomis ir taisyklémis (SniP, 1964; Normales, 1971; SniP, 1974), reglamentuo-
janciomis kiekybinius ugdymui(si) skirty pastaty rodiklius, siejamus su mokiniy
skai¢iumi ir mokykly tipais (pradine, nepilna vidurine ir vidurine mokykla). Klasé
visuomet btidavo esminis skaic¢iavimo rodiklis. Skirtingy pakopy ir privalomo is-
silavinimo trukmés, mokymo programy pokyciai, peréjimas j dalykinj-kabinetinj
mokyma, mokymo technizavimas i$ dalies statyby industrializavimas, pasauliniy
architekttiros tendencijy jtaka (Stapulionis, 1977) ir technologinés galimybés for-
mavo mokykly architekttiros raiskos ypatumus.

Kaip reikSminga to meto mokyklos pavyzdj galima pateikti 1960 m. archi-
tekto Leono Laimucio Mardoso suprojektuotg 964 viety mokyklos projekty
(1.15 pav.), uz kurj architektas buvo apdovanotas SSRS jaunyjy architekty darby
apzitiroje. Tai decentralizuotas, paviljono tipo pastatas, kurio planiné struktira
suskirstyta j 7 zonas: keturias mokymo patalpy, jungiamaja, valgyklos ir sporto
salés, visos §ios zonos turi po atskirg korpusa. Dviauks¢iai mokymo korpusai su-
jungti vienauks¢iu korpusu. Architektas, sickdamas padidinti mokiniy saugumo ir
kontrolés galimybes, mokymo patalpas sugrupavo j 3 korpusus pagal amziaus
grupes: 1-4, 5-8, 9-11 klaséms. Visos mokymo patalpos nukreiptos j vieng puse
ir iSdéstytos tik i§ vienos koridoriaus pusés. Kiekvienam korpusui buvo numatytas
pusiau uzdaras kiemas su Salia klasiy jrengtomis drabuzinémis. Anot BarSausko
ir Stapulionio (1974: 305), kaip ir visi dekocentruoti pastatai, taip ir §is mokyklos
tipas turi esminiy triikumy: labai ilgi koridoriai, didelés pastato statybos ir eksp-
loatavimo i$laidos.

D¢l minéty tipinio mokyklos projekto trukumy buvo ieskoma patalpy kon-
centravimo biudy, todél jau nuo 1969 m. Lietuvoje imta mokyklas statyti pagal
nauja tipinj mokyklos projekta (1.16 pav.). IS esmés tai L. L. Mardoso mokyklos
projekto supaprastinta ir labiau koncentruota pastato versija. H formos pastata su-
daro trijy auksty klasiy blokas, dviejy auksty jungiamasis ir tokio pat auks¢io saliy
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blokai. Kiekviename klasiy bloko aukste yra po astuonias patalpas, kurioms pris-
kirta po dvi rekreacines zonas ir sanitarinius mazgus, visos patalpos iSdéstytos i$
vienos koridoriaus pusés. Jungiamajame bloke numatytos dirbtuvés ir speciali-
zuoto mokymo patalpos, dalis jy jrengta Salia renginiy salés, tai, anot BarSausko
ir Stapulionio (1974: 308), trukdo ja naudotis pamoky metu.

H1U,'.g

1.15 pav. a) Druskininky ,,Atgimimo* mokykla (nuotr. i§ etaplius.lt); b) mokyklos
planas (Bar$auskas ir Stapulionis, 1974: 307)
Fig. 1.15. (a) Druskininkai “Atgimimas” school (photo from etaplius.It); (b) school plan
(Barsauskas, Stapulionis, 1974: 307)

Autoriai pastebi jog nepelnytai dirbtuvéms skiriama centriné pastato dalis,
renginiy salé neturi fojé, o specializuoti kabinetai neturi savos rekreacinés zonos.
Mokykly projektai tarsi balansavo tarp ugdymo(si) reikalavimy tenkinimo ir eko-
nomiSkumo, kuris sovietmeciu buvo pagrindinis mokykly statybos reikalavimas
dél visuotino 1ésy, medziagy triikumo, o } mokykla zitiréta kaip j utilitary objekta.

Europoje ir JAV XX a. 7 des. pab. — 8 des. ypac paplito atviro plano mokyklos
(angl. open plan school), kurios kity mokykly kontekste i$siskyré skirtingy dydziy
erdvémis, pritaikytomis jvairiy dydziy grupiy darbui. Taciau, pasak Gislason
(2011), neretai tokiose mokyklose net nebuvo vykdoma atviro plano mokykloms
budinga pedagogika. Persasi iSvada, jog ne pastatas lemia vykdoma pedagogika,
0 mokytojas, kuris, remdamasis savo taikomais mokymo metodais, kuria jam la-
biausiai tinkan¢ig mokymo aplinkg. Atviro plano mokyklos buvo statomos nesi-
laikant vieno konkretaus pastato modelio, todél kiekvienu atveju jy erdvinés
struktiiros gerokai skyreési, taigi net ne visos mokyklos, save apibiidinancios kaip
atviro plano, galéjo biti tokiomis laikomos. IS esmés atviro plano mokyklos pri-
mena Lankasterio mokymo metodui pritaikytas mokyklas, kuriose taip pat domi-
navo didelés erdvés ir galimybé vienu metu toje pacioje erdvéje dirbti kelioms
klaséms ir mokytojams.
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1.16 pav. a) Kauno Simono Daukanto progimnazija (nuotr. i§ facebook.com);
b) mokyklos planas (BarSauskas ir Stapulionis, 1974: 307)
Fig. 1.16. (a) Kaunas Simonas Daukantas Progymnasium (photo from facebook.com);
(b) school plan (Barsauskas, Stapulionis, 1974: 307)

Atviro plano mokykly populiarumo smukimg XX a. 9 des. 1émé nesufor-
muota pazangios pedagogikos koncepcija, todél atviro plano mokyklose buvo tai-
komi tradiciniai mokymo metodai, kuriems visiskai netiko atvira ir triukSminga
atviro plano mokyklos aplinka. Buvo suprasta, kad $vietimo sistema negali kisti
taip greitai kaip mokykly architektiira, tik nedidelés naujovés ir nuoseklis, taciau
ne radikalGs erdviniai pokyciai galéty stimuliuoti pedagogikos atsinaujinima.
XX a. pabaigoje, Tanic etal. (2016: 5) teigimu, atsirado tendencija j mokyklos
kiirimo procesg jtraukti vietos bendruomene, tai leido kurti jy poreikius atitinkan-
¢ia mokymo(si) aplinka. Tai buvo naujas reiSkinys, jprasmings ugdymo(si) ir fi-
zinés mokymo(si) aplinkos sgveikos pradzia.

Apibendrinant galima teigti, kad Europoje, JAV ir i§ dalies Lietuvoje mo-
kykly architektiirg iki XX a. vidurio 1émé pazangios ugdymo(si) idéjos, naujina-
mos ugdymo programos, urbanizacija, sveikatingumo ir saugumo poreikiy tenki-
nimas, vyraujancios architektiirinés srovés, ekonominés galimybés. Atskiry klasiy
susiformavimas, kai skirtingiems mokytojams buvo leista mokyti atskiras klases,
leido kurti lankstesnes ir jvairesnes mokyklos pastato struktiiras, nukrypstant nuo
pries tai buvusio masyvaus, vientiso pastato tipo. Tuo metu Lietuvoje jvestas pri-
valomas pradinis mokslas ir praktinis mokiniy rengimas lémé mokiniy skaiciaus
augimg ir didesniy mokyklos pastaty su jvairios paskirties patalpomis poreikj, ta-
¢iau ekonominiai pajégumai lémé, jog naujos mokyklos buvo statomos pagal ti-
pinius projektus. Iki XX a. 3—4 des. suklestéjus funkcionalizmui, Lietuvos mo-
kykly architektiiroje dominavo griezta simetrija ir reprezentatyvumas, 0 tuo metu
Europos ir JAV inovatyvias ugdymo(si) idéjas jgyvendinanciose mokyklose di-
desnis démesys buvo skiriamas ne mokyklos pastato iSorei, o mokyklos erdvinei
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sandarai. XX a. antroje puséje Lietuvoje dél istoriniy aplinkybiy (pirmoji sovie-
tiné¢ okupacija, nacistiné okupacija, antroji sovietiné okupacija) pazangios ug-
dymo(si) idéjos buvo tik teorinio pobudzio, 0 tuo metu Europoje ir JAV jos jau
buvo jgyvendinamos praktiskai, nors tik pavieniais atvejais statant inovatyvias
mokyklas, kur j projektavimg jau biidavo jtraukiama ir mokyklos vietos bendruo-
mené. Ty dieny kontekste suklestéjusios atviro plano mokyklos i$siskyré nejprasta
erdvine sandara, ta¢iau ji niekaip nebuvo susieta su ugdymu(si), nes, neturint pa-
zangios ugdymo(si) koncepcijos, siose mokyklose vél buvo taikomi tradiciniai
mokymo(si) metodai, kurie reikalavo aiskiai struktarintos vidinés erdvés, pasizy-
mincios grieztu funkciniu skaidymu ir atribojimu.

Iki pat XXI a. pr. buvo nemazai bandymy vadovautis pazangiomis ug-
dymo(si) idéjomis ir, remiantis jomis, kurti inovatyvias ugdymo(si) aplinkas. Ta-
¢iau galima daryti i§vada, jog mokiniy kontrolés ir tradiciniai mokytojy taikomi
mokymo(si) metodai neleido laisvajai ugdymo paradigmai jsitvirtinti visuotiniu
mastu. Bandymai mokytojus ir mokinius jkurdinti inovatyvioje mokymo(si) ap-
linkoje tikintis, jog tai pakeis jy mastyma ir mokymo(si) biida, baigési nesékme ir
grjizimu prie jau iSbandyty ir veikianéiy mokymo(si) metody bei mokytojo auto-
ritetg palaikan¢iy mokymo(si) erdviy.

1.4. Siuolaikinio ugdymo(si) koncepcija

Poskyryje apzvelgiamos labiausiai prie laisvojo ugdymo paradigmos sklaidos Lie-
tuvoje ir pasaulyje prisidéjusios asmenybés ir jy sukurtos alternatyvios ug-
dymo(si) sistemos, turéjusios jtakos tolesniam ugdymo(si) nuostaty formavimuisi
ir jsitvirtinimui. ISrySkinami klasikings ir laisvojo ugdymo paradigmos skirtumai.
nustatyti bendrojo ugdymo(si) tikslus ir uzdavinius, apimané¢ius nurodymus fizi-
nés mokymo(si) aplinkos formavimui, apraSsomos ugdymo(si) ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos saveikos jgyvendinimo patirtys placiame kontekste.

Salia istoriniy aplinkybiy, prielaidas paradigminei kaitai lémé ir laisvojo ug-
dymo idéjas plétoje zymiausi Lietuvos ir pasaulio edukologai. Todél aktualu apz-
velgti keleta reikSmingy asmenybiy, kuriy ugdymo(si) idéjos tapo pagrindu for-
muojantis Siuolaikinio ugdymo(si) nuostatoms ir kuriant jy saveika su
mokymo(si) aplinka.

Pagal Biting (2013: 177), ,,XX a. pradzios moksliné revoliucija sukélé bene
didziausig perversma pasaulinéje ugdymo(si) teorijoje ir praktikoje; atskleidusi
mokslo tiesy reliatyvuma, ji sukélé visuomenés nepasitenkinimg mokykla, teiku-
sia i$silavinimg kaip neginéijamy tiesy sgvadg“. Svarbiu veiksniu ugdymo(si)
pertvarkoje tapo demokratinés visuomenés vystymasis, reikalaujant visapusisko
vaiky ugdymo(si). Ne i$imtis buvo ir Lietuva, kai paskelbus nepriklausomybe
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(1918 m.) zymiausi Salies pedagogai diskutavo dél mokyklos atitrikimo nuo ko-
lektyvinio mokymosi. Jonas Jablonskis (1860-1930 m.) ir jo veikla ypa¢ reiks-
minga lietuviskos mokyklos ir bendrinés kalbos kiirimui. Kalbininkas ,,rtipinosi
mokykly tinklo plétimu, visuotinio pradinio mokymo jvedimu, mokymo turinio ir
metody gerinimu* (Karciauskiené, 1962). J. Jablonskis rtpinosi tinkamu moky-
tojy parengimu ir teigé, jog mokyklose turi biiti mokoma to, kas reikalinga paciam
zmogui (Jablonskis, 1906).

Jonas Vabalas-Gudaitis (1881-1955 m.) pirmasis Lietuvoje ir vienas pirmyjy
Europoje pedagogikoje émé taikyti mokytojo ir mokinio sgveika grista mo-
kyma(si), kai mokytojui svarbu suprasti mokinio psichikg ir jo poreikius. Pranas
Masiotas (1863—1940 m.) sieké individualizuoti mokyma(si), 0 filosofas Vydiinas
(Vilhelmas Stdrostas, 1868-1953 m.) zmogy laiké didZiausia vertybe ir ragino
ugdyti kiekvienos vaiko prigimtines dvasines, protines ir fizines galias (Tijiné-
liené, 1993). Marija Peckauskaité (Satrijos Ragana, 1877—1930 m.) propagavo
vokie¢iy pedagogo Friedrich Wilhelm Foerster idéjas, kad aukléjima reikia gristi
jtikingjimu, o ne aklu paklusnumu ar bausmés baime (Vaidila, 2005). Pedagogé
sieké vaikams suteikti daugiau savarankiskumo, ugdymo(si) srityje taikyti eks-
kursijas, stebéjimg ir eksperimentus.

Bene daugiausiai prisidéjes prie lictuviSkos tarpukario Lietuvos $vietimo sis-
temos kiirimo buvo Stasys Salkauskis (1886-1941 m.). 1922 metais jo sukurta
pilnutinio ugdymo(si) sistema, Siandien atitinkanti visuminio ugdymo(si) filoso-
fija, ,,apima visy svarbiausiy asmenybeés prigimtiniy, kultiriniy ir dvasiniy, reli-
giniy savybiy ugdymo(si) universalumo, darnos ir subordinacijos principus bei
sudaro darnig visuminio ugdymo(si) visuma* (Salkauskas, 2008: 76). S. Salkaus-
kio idéjas tgsé jo mokinys Antanas Maceina (1908—1987 m.). Filosofas ypa¢ auks-
tino tauting mokykla, todél klasése turéjo biiti kabinami patriotiniai paveikslai, o
mokyklos aplinka turéjo buti tvarkoma taip, kad atspindéty tautos charakterj
(Uzdila, 2008: 80). A. Maceina mokytoja laiké svarbiausiu ugdymo(si) veikéju,
Kuris turi jkvépti, paskatinti, ta¢iau jokiu biidu nebausti. A. Maceina nerimavo dél
ugdymo(si) srityje vyravusio brutalumo ir pasyvios mokiniy veiklos, todél ragino
ugdymo(si) procese taikyti mokinius aktyvinan¢ius mokymo(si) metodus.

Jonas Lauzikas (1903-1980) laikomas ryskiausiu socialinés pedagogikos pra-
dininku Lietuvoje, sukiiré negalia turin¢iy vaiky ugdymo(si) proceso teoring kon-
cepcija ir parengeé negalig turinéiy vaiky mokymo modelius, taikytus nepriklauso-
mos Lietuvos laikotarpiu (Barkauskaité ir Sadauskas, 2018). J. Lauziko negalig
turin¢iy vaiky ugdymo(si) idéjos to meto kontekste buvo inovatyvios ir lyginant
jas su iy dieny kontekstu galima jzvelgti tik nedaugelj skirtumy. Pedagogas ska-
tino negalig turin¢iy vaiky ugdyma(si) paversti visuotinio $vietimo dalimi, skiriant
jiems ne mazesnj démesj ir globa nei kitiems mokiniams. 1991 m. atkiirus Lietu-
vos nepriklausomybe ir jgyvendinant Salies $vietimo reformg buvo remtasi ir
J. Lauziko ugdymo(si) idéjomis.
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1990 m. atsikiirusi Lietuva pradéjo nuo tautinés mokyklos idéjos, kuriai di-
delg jtaka padaré Meilé Luksiené (1913-2009 m.). Ji vadovavosi id¢ja, jog kiek-
vienas zmogus turi teis¢ vienodomis salygomis mokytis demokratinéje visuome-
néje. Pedagogé skatino mokiniy ir mokytojy saveika, mokymo(si)
individualizavima, ugdymo(si) filosofijoje jai itin svarbus ,,asmens atsakomybés,
bendruomeniskumo, demokratisky santykiy ugdymas(is): mokymasis biiti, moky-
masis gyventi kartu“ (Brindzaité ir Bruzgeleviciené, 2013). Remdamasi savo
idéjomis ir uzsienio $aliy praktika, pedagogé kartu su kolegomis parengé ,, Tauti-
nés mokyklos koncepcija“ (1988), o véliau europietiska Svietimo sistema atspin-
din¢ig ,,Lietuvos $vietimo koncepcija* (1992), kuri buvo ,,pripazinta kaip geriau-
sias Svietimo pertvarkos dokumentas Vidurio Europoje® (Baskiené, 2018).
M. Luksiené buvo viena i§ svarbiausiy Lietuvos Svietimo reformy ktiréjy ir pléto-
tojy, prisidéjusiy prie svarbiausiy Salies Svietimo strateginiy dokumenty kiirimo
(,,Lietuvos $vietimo reformos gairés* (1993), ,,Bendrojo lavinimo mokyklos prog-
ramos* (1994), ,,Bendrojo issilavinimo standartai“ (1997)).

Platesniame kontekste laisvosios ugdymo paradigmos raidai ir sklaidai nea-
bejotinai jtaka padaré toliau pristatomos asmenybés ir jy veikla. Sveicary pedago-
gas Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827 m.) buvo pirmasis atskyres praktinj
vaiky mokyma(si) nuo teorinio. Svietéjas mokykla laiké kenksminga vaikui, nes
uzuot tobuléjes, tokioje disciplina ir baime grjstoje aplinkoje vaikas bunka, jo po-
reikiai patirti, jausti ir judéti yra ignoruojami (Miliniené, 2009). Pestalozzi iSdés-
tytos pagrindinés metodinés gramatikos, skaiCiavimo ir raSymo priemoneés tapo
visos pedagogikos esme. Pedagogas tiesiog sukrété Europa savo idéjy naujumu ir
praktinés veiklos veiksmingumu (Bitinas, 2013: 77).

John Dewey (1859-1952 m.) laikomas didziuoju XX a. pradzios ugdymo(si)
reformatoriumi, kuris patyrimg laiké vienu svarbiausiy ugdymo(si) principy. Pa-
tyrimas, anot pedagogo, yra vaiko ir jo socialinés, daiktinés ir gamtinés aplinkos
saveika. Taigi didziausiu mokytojo rapes¢iu Dewey filosofijoje tapo sukurti to-
kias situacijas, kuriose vykty vaiko ir aplinkos sgveika (Kairé, 2013: 37). Sklandy
sgveikos procesa gali lemti tik tinkamai parinkti mokymo(si) metodai ir priemo-
nés, atliepiantys konkretaus vaiko poreikius. J. Dewey ugdymo(si) suvokime mo-
kytojas yra menininkas, o ugdymas(is) turéty bati suvokiamas kaip meno kirinys,
kur labai svarbi mokytojo motyvacija. Ugdymo(si) metodika tokiam mokytojui
tapty klititimi, trukdancia pasireiksti mokytojo vaizduotei, todél J. Dewey taip ir
nepateiké tiksliy ugdancio patyrimo teorijos nurodymy.

Valdorfo pedagogikos pradininkas Rudolf Steiner (Steiner, 2012) (1861-
1925 m.), kaip ir Maria Montessori bei John Dewey, skatino aktyvia vaiko veikla,
atvirg ir laisva, j praktika ir eksperimentg orientuotag mokykla. Valdorfo mokykly
aplinka pasizyme¢jo erdvés formy ir dydziy, Sviesos, spalvy ir jaukumo sagveika.
Mokyklose ypac svarbus glaudus vidaus ir iSorés rysys, neretai kiekviena klasé¢
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turi tiesioginj rysj su lauku, kuriame sukurtos vietos eksperimentams, sodininkys-
tei, gamtos tyrimams ir pan. Nors Valdorfo pedagogika turi nemazai laisvojo ug-
dymo paradigmos bruozy, taciau jos pagrindg sudaro idealistiné koncepcija, pris-
kiriama klasikinei ugdymo paradigmai (Bitinas, 2013:156, 160). Ryskiausias
tradicinio ugdymo bruozas Valdorfo pedagogikoje yra tai, kad mokytojas vis dar
traktuojamas kaip tinkamas pavyzdys, moralinis autoritetas, reikalingas harmo-
ningam mokinio vystymuisi 7—14-taisiais jo gyvenimo metais, ir tik véliau peda-
gogo ir mokinio santykis iSsirutulioja j lygiavertj dialoga (Badewien, 1987; Dél
Valdorfo pedagogikos..., 2004). Ta¢iau Valdorfo pedagogika nuo klasikinés ug-
dymo paradigmos skiriasi savo tikslu —iSugdyti laisva ir kiirybinémis fantazijomis
i8siskirian¢ig asmenybe, kitaip tariant, meniné veikla Sioje pedagogikoje yra pag-
rindiné ugdymo(si) priemoné, lavinanti mastymg ir valig (Bitinas, 2013:160).

J. H. Pestalozzi kelig po Simtmecio pakartojo italé Maria Montessori (1870—
1952 m.), taip pat skleidusi laisvajam ugdymui biidingas idéjas. Pasitelkusi medi-
cinos, zmogaus psichologijos ir vystymosi raidos Zinias, gydytoja suktiré unikalig
ugdymo(si) sistema jvairiapusiS$kam ir harmoningam vaiko lavinimui. M. Mon-
tessori tikéjo, jog vaikas pats kuria savo asmenybe per tikslingai nukreipta veikla
specialiai tam paruostoje aplinkoje (Guiziené, 2019), taCiau tam biitina viena s3-
lyga, tai vaiko laisvé veikti. Tik laisva ir nevarzoma vaiko veikla gali atskleisti
vaiko prigimtines galias, jo individualuma ir galimybes, todél norint suvokti vaiko
psichologija reikia biiti stebétoju. Montessori pritaré Immanuel Kant min¢iai, kad
negali biiti laisvas, jeigu nesi savarankiskas. Montessori mokykly aplinka skatina
tyrinéti ir bendrauti, 0 i$skirtinis $iy mokykly bruozas — tai klasés, pritaikytos pa-
gal vaiky amzZiy. Montessori stengési sukurti tokig mokymo(si) aplinka, kuri leisty
vaikams jg pazinti pasitelkiant visus savo pojicius. Kaip ir Valdorfo mokyklose,
taip ir Siose pabréziamas buvimas, pazinimas ir mokymas(is) gamtoje.

Laisvojo ugdymo paradigmos alternatyva yra laikoma Reggio Emilia ug-
dymo(si) sistema (Dodd-Nufrio, 2011). Jos jkiiréjo italo Loris Malaguzzi (1920-
1994 m.) pedagoginés idéjos artimos Montessori ir paremtos vaiky polinkiy ir ge-
béjimy stebéjimu bei atskleidimu. Reggio Emilia mokymas ir laikas lankstus bei
kintantis atsizvelgiant j vaiko poreikius, kasdieniniame vaiko mokymo(si) procese
dalyvauja ir jy tévai. Siose mokyklose mokytojai yra vaiky partneriai, dirbantys
kartu. Reggio Emilia ugdymo(si) sistemoje aplinka deklaruojama kaip treciasis
mokytojas, kurios svarbiausi aspektai yra estetika, atliekanti stimuliavimo paskirtj
ir skatinanti bendradarbiavimg. Aplinka kuriama taip, kad atitikty vaiky amzZiy,
padéty atsiskleisti vaiky gabumams, naudojant jvairias priemones ir medziagas
skatinty savaiminj ar grupinj mokymasi. Mokykloje nebijoma triuk§mauti ar da-
ryti netvarka, todél tokia aplinka primena namus, skatina kiiryba ir pazinimg.
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1.1 lentelé. Pozitrio j ugdyma(si) paradigminiai skirtumai
Table 1.1. Paradigmatic differences in attitudes towards education

Klasikiné ugdymo paradigma Laisvojo ugdymo paradigma
Ugdymas — Zmogaus elgesio formavimas | Ugdymas — biitiny salygy individo prigim-
norima linkme (bihevioristiné nuostata). tyje gludintiems gebéjimams kurybiskai
,Ugdymas yra globojamasis, lavinamasis | reikstis, perimant ir plétojant kultiira, vi-
< ir aukléjamasis veikimas, kuriuo suaugu- | suma. Taip apibréziamas ugdymas apima
S sioji karta stengiasi paruo$ti gyvenimo | mokyma — mokymasi, lavinima — lavini-
g' tikslams priauganciaja karta su prigimti- | masi, aukléjimg — saviaukla (Lietuvos
& niy, kultiriniy ir religiniy visuomenés gé- | Svietimo koncepcija).
@ rybiy pagalba® (Salkauskis, 1992: 14). Ugdymas — palankiy salygy kiekvieno ug-
2 Ugdymas — ,,visuomenings istorinés patir- | dytinio savirai§kai, savisklaidai ir savirai-
2 | ties jaunajai Kartai perdavimas, siekiant | dai
S | parengti ja gyvenimui ir darbui® (Rajec- | sudarymas (Bitinas, 2013: 177).
kas, 2001: 5-6 ). ,»Ugdymas — dvasiniy, intelektiniy, fiziniy
,Ugdymas — mokymas, lavinimas, jgii- | asmens galiy auginimas bendraujant ir
dziy, geb¢jimy ir vertybiniy nuostaty for- | mokant” (LR $vietimo jstatymas, 2011).
mavimas“ (LR $vietimo jstatymas, 2003).
,,Ugdymas — kryptingas poveikis zmogaus | Tikslas ugdyti asmenin¢ iniciatyva reali-
dvasinei ir fizinei plétotei, kurio tikslas: | zuojanc¢ia asmenybe (Bitinas, 2013: 43).
. parengti visuomenés gyvenimui, gamybi- | Tikslas — plétoti dvasines, intelektines ir
= nei ir kultirinei veiklai“ (Psichologijos | fizines asmens galias, ugdyti aktyvy, ki-
-E zodynas, 1993: 35). rybingg, atsakingg pilietj, jgijusj kompe-
Ugdymo tikslas — stropaus vykdytojo ug- | tencijas, butinas sékmingai socialinei in-
dymas (Bitinas, 2013: 294). tegracijai ir mokymuisi visg gyvenima
(Dél pradinio ir pagrindinio..., 2008).
Geri mokytojai zino visus atsakymus ir | ,,Mokytojas laiko save ne tiesos skelbéju,
5 juos pasako, nes yra viena tiesa, viena | o jos ieskotoju. Dalj savo funkcijy jis per-
-c%‘ reik§meé, vienintelé perteikti skirta infor- | leidzia patiems ugdytiniams (suteikia mo-
-2 | macija (Jarvis, 2001). kiniams teis¢ vertinti savajj iSmokima, ta-
'g, é‘ ,,P_edagogas f_’orm_uoja asmenybg papgéiai ?iasi su ugd}./t.iniais bei jy tévais, ko mokyti
£ & | kaip skulptorius lipdo skulptiira“ (Bitinas, | ir pan.)* (Bitinas, 2013: 73).
= 2013: 292). ,Ugdytojas ir ugdytinis kuria bendrg edu-
- kacine erdve, kurioje vyksta abipusis mo-
kymasis“ (Bruzgeleviciené, 2014).

37

1.1 lenteléje pateikiami reik§mingiausi klasikinés ir laisvojo ugdymo para-
digmos skirtumai ugdymo(si) sampratos, tikslo ir ugdymo(si) dalyviy santykio
atzvilgiu.

Apibendrinant galima teigti, jog laisvojo ugdymo paradigma buvo plétojama
jvairiy Lietuvos ir pasaulio visuomenés veikéjy. Kuriamos alternatyvios Svietimo
koncepcijos ir sistemos klojo pagrindus laisvojo ugdymo koncepcijai. Visgi tuo-
metinés inovatyvios ugdymo(si) idéjos nebuvo taikomos visuotinai ir reiskeési tik
pavienése mokyklose, kur fiziné mokymo(si) aplinka buvo derinama pagal mo-
kymo(si) turinj ir organizavimg. Iki $iol daugelyje Lietuvos ir pasaulio mokykly
vis dar akivaizdis klasikinés ugdymo paradigmos elementai ir tradiciniai mo-
kymo metodai. Ugdymo(si) paradigmy poky¢iai néra staigiis ir besglygiski, taciau
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1 ugdymo(si) procesg jtraukiama vis daugiau alternatyvaus ugdymo(si) elementy,
Kurie pabrézia fizinés mokymo(si) aplinkos svarba ugdymo(si) proceso veiksmin-
gumui.

Lietuvoje dél istoriniy aplinkybiy laisvojo ugdymo paradigma teisiSkai buvo
paskelbta likus tik keliems metams iki nepriklausomybés atkiirimo. ReikSmingu
Lietuvos $vietimo sistemos atspirties tasku tapo 1988 metais suformuota ,, Tauti-
nés mokyklos koncepcija®, paskelbta Lietuvai dar esant Soviety Sajungos sudé-
tyje. Koncepcijoje buvo keliami tam metui aktual@is ugdymo(si) tikslai ir uzdavi-
niai, ,,atsigrezus i zmogy kaip absoliucia vertybe: puoseléti jo fizing ir psichine
prigimtj, sudaryti salygas atsiskleisti jo individualybei, pazadinti siekimg per sa-
viaukla ir savikiirg tapti asmenybe* (Tautiné mokykla, 1989: 7). ,,Tautinés mo-
kyklos koncepcija“ tapo pagrindu 1992 metais patvirtintai ,,Lietuvos $vietimo
koncepcijai®. Svarbiausiu tikslu tuo metu buvo zmogaus laisve, todél koncepcija
akcentavo zmogaus savarankiskuma, atsakingumg, kiirybiskumg ir prigimtiniy
galiy plétojima. Lietuvos Svietimo sistema buvo grindziama glaudziu $eimos, mo-
kyklos ir visuomenés bendradarbiavimu (Nepriklausomos Lietuvos atkiirimo...,
2019), kuris ypa¢ skatinamas $iy dieny kontekste. Verta paminéti, jog Siose kon-
cepcijose visiSkai nebuvo kalbama apie mokymo(si) aplinka. 2015 m. buvo pas-
kelbta ,,Geros mokyklos koncepcija“, kuri pratgsé pries tai buvusiy koncepcijy
id¢jas ir i8kélé naujas, siekiant kelti Salies mokykly veiklos kokybés lygj. Joje jau
pateiktos gan aiskios rekomendacijos tinkamai mokymo(si) aplinkai formuoti.

Siekiant analizuoti, kokia turi bati Siuolaikiné mokymo(si) aplinka, svarbu
suvokti Siuolaikinio ugdymo(si) nuostatas, kurios artikuliuotos teisiniuose teks-
tuose. Tikslinga iSnagrinéti pagrindinius dabartinj Lietuvos $vietimg reglamen-
tuojanc¢ius dokumentus, apibréziancius Siuolaikinio ugdymo(si) tikslus ir uzdavi-
nius.

Dokumenty analizei buvo pasirinkti Sie dokumentai:

1. ,Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas* (2011).
2. ,,2014-2020 mety nacionaliné pazangos programa‘ (2012).

3. ,,Valstybés pazangos strategija ,,Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva
2030 (2012).

4. ,,Geros mokyklos koncepcija“ (2015).
5. ,,Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas‘ (2015).

»Mokyklos, jgyvendinan¢ios bendrojo ugdymo programas, veiklos
kokybés jsivertinimo metodika“ (2016).

7. ,.Bendrojo ugdymo mokyklos kaitos gairés* (2017).
8. ,Lietuvos Respublikos mokslo ir studijy jstatymas* (2009).
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9. ,,Valstybiné Svietimo 2013-2022 mety strategija“ (2014).

10. ,,Lietuvos mokslo ir inovacijy politikos kaitos gairés* (2016).

11. ,,2014-2020 mety Europos Sajungos fondy investicijy veiksmy prog-

rama‘ (2018).

ISsamesnei analizei buvo pasirinkti pirmi septyni ankséiau i§vardinti doku-
mentai, kuriuose apibréziami Lietuvos bendrojo ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai
(1.2 lenteléje), apimantys nurodymus fizinés mokymo(si) aplinkos formavimui.
Tai sudaro prielaidas Lietuvos bendrojo ugdymo(si) koncepcijai isryskinti.

1.2 lentelé. Lietuvos $vietimo dokumentuose nurodomiems bendrojo ugdymo(si)
tikslams ir uzdaviniams pasiekti i$skirtos mokymo(Si) proceso ir fizinés aplinkos

savybés

Table 1.2. To achieve the goals and objectives of general education specified in
Lithuanian educational documents, the characteristics of the educational process and the

physical environment have been singled out

Mokymo(si) procesas ir rezultatai

Fiziné mokymo(s)i aplinka

- Mokymosi visg gyvenima skatinimas.

- Vietos bendruomeniy savivaldos suteikimas
ir skatinimas, mokyklos bendradarbiavimas su
vietos bendruomene.

- Tapatybés, pilietiSkumo, demokratiskumo,
tolerancijos, atsakomybés, savarankiskumo ir
bendradarbiavimo stiprinimas, kiirybiskumo,
verslumo ir lyderystés skatinimas.

- Ziniy kiirimo, sklaidos ir naudojimo skatini-
mas.

- Sveikatos ir gamtinés aplinkos tausojimas.

- Vaiko prigimtiniy dvasiniy, intelektiniy, fi-
ziniy galiy paZinimas ir ugdymas(is), moki-
niui reikalingos pagalbos suteikimas.

- Specialiyjy poreikiy ir socialinés atskirties
grupiy vaiky integracija i $vietimo sistema.

- Mokytojo ir mokinio sgveika.

- Personalizuotas, savivaldis, patirtinis, tiria-
masis mokymas(is), individualaus, partne-
risko (akis j akj), grupinio, kolektyvinio mo-
kymosi formy taikymas.

- Ivairiy renginiy ir biireliy organizavimas ir
aktyvus dalyvavimas juose.

- Lankstus ugdymas(is), jvairiy mokymo(si)
Saltiniy, priemoniy ir jrangos naudojimas.

- Mokykly modernizavimas sukuriant tinkama
mokymo(si) aplinka: gamtos moksly laborato-
rijas, meny edukacijos priemones, sveikatin-
gumo erdves ir kt.

- Mokyklos aplinka atvira vietos bendruome-
nei.

- Nenaudojamos $vietimo jstaigy patalpos pri-
taikomos Svietimo reikméms.

- Mokymo(si) aplinka, atitinkanti higienos
normas, mokiniy saugos ir sveikatos reikala-
vimus, yra patogi, saugi, sveika, jauki, stimu-
liuojanti, lanksti, lengvai pertvarkoma, tikslin-
gai naudojama ir jvairios paskirties.

- Aktyviam, grupiniam, individualiam, bend-
radarbiavimg skatinan¢iam mokiniy moky-
mams, darbo ir mokymo(si) priemonéms
laikyti pritaikyta aplinka.

- Mokyklos aplinka kuriama jtraukiant mo-
kyklos ir vietos bendruomeng.

- Mokyklos aplinkoje demonstruojami moki-
niy darbai.

- Mokyklos aplinka kuria gera nuotaika bei
mokiniy amziui derantj jaukuma, ugdo darnos
jausma ir gera skonj.
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1.2 lentelés pabaiga

Mokymo(si) procesas ir rezultatai Fiziné mokymo(s)i aplinka
- Integralus ugdymas(is) vykdomas ne tik mo- | - Ugdymui(si) pritaikoma mokyklos teritorija,
kykloje, bet ir uz jos riby. kuriamos ,.klasés lauke®, erdvés pritaikomos
- Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems tyrinéjimams, bandymams, zaidimams, svei-
mokiniams pritaikoma arba individualizuo- katos stiprinimui, sportui, poilsiui ir kt.
jama ugdymo programa.

Daugelyje analizuoty Salies Svietimo dokumenty pateikiami apibendrinti
Siuolaikiniai ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai, nurodantys bendriausias mokykly
veiklos kryptis. Dokumentuose kalbama apie tai, ko reikéty siekti ir kg reikéty
skatinti, taciau nenurodomos konkrecios priemonés ir biidai Siems tikslams pa-
siekti ir jgyvendinti. Dokumentuose taip pat pateikiamos apibendrintos mokykly
modernizavimo kryptys su keliomis konkretesnémis uZuominomis j mokymo(si)
erdviy jvairove, nenaudojamy erdviy pritaikymg mokymui(si) ir vietos bendruo-
meneés jsileidima j mokyklos erdves, tokiu budu skatinant mokyklos erdviy dau-
giafunkciSkumg. Konkretesnes nuorodas teikia dokumentai, reglamentuojantys
tik bendrojo ugdymo principus bei kokybe. Jie nurodo tikslias mokykly veiklos
kryptis ir gaires, apibrézia, kaip tapti Siuolaikine mokykla, turin¢ia tam tikras ver-
tybes ir i$siskiriancia vertingais bruozais. Taip pat dokumentuose nurodomas ug-
dymo organizavimas, turinys, tobulinimo kryptys ir vertybiniai principai, teikia-
mos nuorodos fizinei mokymo(si) aplinkai (individualaus, grupinio, kolektyvinio
darbo erdvés, lankstus ugdymas(is), reikalaujantis erdviy gebéjimo Keistis pagal
poreikius ir pan.). Pateikiamos gan konkrecios nuorodos, apimancios erdviy jvai-
rove, lankstuma, stimuliavima ir t. t.

Visgi galima daryti iSvada, kad daugelyje iSanalizuoty pagrindiniy Salies stra-
teginiy, koncepciniy ir vykdomuyjy teisés akty fiziné mokymo(si) aplinka licka
nepastebéta, gal net ignoruojama. Teisiniuose §vietimo sistemos reglamentavimo
dokumentuose fiziné mokymo(si) aplinka menkai aktualizuota, nepakankamai
i§plétotos nuorodos fizinei mokymo(si) aplinkai sukurti.

Aktualu analizuoti kity pasaulio valstybiy praktika, jgyvendinant Siuolaikinj
ugdyma(si) ir identifikuojant jy geros mokyklos pozymius. Aukstais mokymo(si)
pasiekimais pasaulio kontekste issiskiria Suomija, Nyderlandai, Skotija, Vokietija
ir panaSias j europietiSko Svietimo tradicijas turinti Naujoji Zelandija. Toliau
trumpai apzvelgiamos ir fiksuojamos $iy $aliy patirtys ugdymo(si) procese.

Suomija yra laikoma viena pazangiausiy $aliy Svietimo srityje, pasak Duthil-
leul et al. (2018: 6), Sios Salies mokymo programa atspindi nauja ir jkvepiancia
mokymo(si) koncepcija, skatinan¢ig savarankiSkumg mokymosi procese. Auksti
Suomijos mokiniy pasiekimai gali biiti siejami su taikomy mokymo(si) metody
jvairove. Mokytojai, kuriems suteikta mokiniy ugdymo autonomija, taiko jvairias
mokymosi formas ir mokymo(si) metodus, atsizvelgdami j mokiniy individualius
poreikius. Pagal Jensen et al. (2016), autonomija mokymo procese mokytojams
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suteikiama tik tose Salyse, kur yra aukstas mokytojy rengimo lygis ir gerai i§vys-
tyta profesinio rengimo infrastruktara. Suomijos $vietimo sistemoje visas déme-
sys yra nukreipiamas j ugdytinius, 0 mokytojai yra vertinami ir gerbiami kaip
prestizinés profesijos atstovai, kuriais visuomen¢ ypac pasitiki.

Suomijos §vietime vyrauja vizija, jog mokymas(is) gali vykti ne tik klasése,
bet visose mokyklos erdvése ir uz jos riby. Maziau laiko praleisdami klasése, mo-
kytojai gali taikyti jvairesnius mokymo(si) biidus, kurie padeda vaikams geriau
jsisavinti Zinias. Sios $alies mokyklose niekada néra akcentuojami egzaminai ar
standartizuoti testai. Taigi mokytojai gali laisviau koordinuoti mokymo(si) pro-
cesa ir nukreipti jj ta linkme, kuri jiems atrodo tinkamiausia (Tamelyté, 2019a).
Mokytojai apsistoja ties tam tikrais dalykais ilgiau, jeigu mato, kad vaikams tai
yra jdomu, jie skatina mokiniy susidoméjima viena ar kita tema, kuri nattraliai
juos traukia ir nesistengia tobulai jgyvendinti mokymo programos, jspraustos i
nustatytg laikg. Dar vienas privalumas suomiy $vietimo sistemoje — tai pagalba
silpnesniesiems. Vaikai, kuriems yra sunkiau mokytis, visuomet sulaukia daugiau
pagalbos; taip sumazinami skirtumai tarp mokiniy ir palaikoma §iai $aliai taip
svarbi lygybés idéja. Ji yra siekiamybé ne tik tarp mokiniy, bet ir tarp paciy mo-
kykly. Visos jos gauna vienoda finansavima, nepaisant to, kokie jy veiklos re-
zultatai.

Salies sistemoje néra nacionalinés testavimo sistemos, agentiiry, Kurios ver-
tinty mokyklas, ar inspekcijy, griaunanciy Siandieninése mokyklose egzistuojan-
¢ig bendradarbiavimo dvasig. Nesant nacionalinés testavimo sistemos, Salyje pag-
rindiné sistemos valdymo priemoné yra nacionaliné mokymo programa, kurioje
i8déstytos tik esminés ugdymo(si) gairés. Jose nukreipiamas démesys nuo 10, kg
reikia iSmokti, ir susitelkiama j tai, kaip iSmokti. Suvokiant, jog ugdymas(is)
vyksta sgveikaujant su kitais, mokymo(si) procese skatinamas bendradarbiavimas
(Duthilleul et al., 2018): mokiniy rezultatai néra gretinami, vertinama individuali
ju pazanga nekuriant tarpusavio konkurencijos. Salies mokykloms suteikiama au-
tonomija, jos yra atsietos nuo centrinés valdzios, o vietos bendruomené gali pri-
imti sprendimus, susijusius su mokymo(si) procesu ir turiniu (Tamelyté, 2019b).
Suomijos mokyklose didelis démesys skiriamas mokymo(si) aplinkai ir jvairioms
mokymo(si) priemonéms.

Nyderlandai mokiniy pasiekimais nezymiai nusileidzia Europos lyderei Suo-
mijai. Nyderlanduose geros mokyklos pozymiais yra laikomi kompetentingi mo-
kytojai, taikomi jvairtis mokymo(si) buidai, geri mokymosi pasiekimai ir bendra-
darbiavimas (The Dutch Inspectorate of Education, 2010). Salyje mokytojai
prisitaiko prie individualiy mokiniy poreikiy, parinkdami tinkamiausius mo-
kymo(si) metodus ir lanksty mokymo(si) laika. Nyderlanduose skatinamas sava-
rankiskas ir aktyvus mokymasis, o nuolatinis mokiniy rezultaty steb¢jimas ir ana-
lizavimas leidzia laiku suteikti mokiniui reikalinga pagalba. Todél priimami
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atitinkami sprendimai siekiant tobulinti mokyklos veiklos sritis. Mokykla bendra-
darbiauja su mokiniy tévais ir aplinkine bendruomene, jtraukdama juos j mo-
kykloje organizuojamas veiklas ir projektus. Salyje skatinamas mokykly savaran-
kiskumas, leidziama laisvai formuoti pamoky tvarkarastj, pa¢ioms mokykloms
pasirinkti pamoky trukme.

Skotija — Jungtinés Karalystés dalis, pasizyminti ryskiais §vietimo sistemos
skirtumais lyginant su likusioje Jungtinés Karalystés dalyje esan¢iomis sistemo-
mis (Kokybiskai dirban¢iy mokykly..., 2012: 42). Skotija issiskiria aigkiai sufor-
muota geros mokyklos samprata, kurioje didelg reikSme turi aplinkiné mokyklos
bendruomené, dalyvaujanti mokyklos vizijos ir tiksly formavimo ir jgyvendinimo
procese (Kokybiskai dirban¢iy mokykly..., 2012). Salyje vaikams siekiama su-
teikti kuo platesnj ir visapusiskesnj iSsilavinima, todél mokyklos bendradarbiauja
su jvairiomis kitomis institucijomis, stengdamosi jsitraukti j veiklas, kurios paj-
vairinty ugdymo(si) procesa. Salyje mokytojai, tardamiesi su mokiniais, parenka
tinkamiausius mokymo(si) metodus, kurie skatinty aktyvy dalyvavimg pamokose
ir bendravimg. Mokytojas Skotijos mokyklose — ne tik Ziniy suteikéjais, bet ir
mokinio pagalbininkas, todél ypac skatinamas mokytojo ir mokinio bendravimas,
aptariant mokinio pasiekimus. Juos stebi ir vertina pats mokinys, kuris matydamas
savo pazangg priima sprendimus, kur turéty pasistengti. Kiekviena mokykla indi-
vidualiai yra atsakinga uz Svietimo kokybés uztikrinima.

Vokietija savo Svietimo sistemoje per pastaruosius keletg mety jgyvendino
nemazai reik§mingy pokyciy, atsispindin¢iy sparciai geréjanciuose mokiniy pa-
siekimuose (Kokybiskai dirban¢iy mokykly..., 2012). Salyje geros mokyklos
pozymiais laikomi: kvalifikuoti mokytojai, efektyvus pamokos laiko i§naudoji-
mas, mokiniy gebéjimy ugdymas(is) ir poreikiy tenkinimas, bendradarbiavimas,
palanki ir jauki mokymo(si) aplinka, pasizyminti mokymo(si) priemoniy jvairove
ir aktyvios veiklos uztikrinimu, mokiniy tévy jtraukimas j mokyklos gyvenimag
(Baden-Wuerttemberg State..., 2004).

,Naujajai Zelandijai $vietimo tradicijos buvo perduotos brity kolonisty, todél
Salies Svietimo sistema veikia pagal panasius principus kaip ir Didziosios Britani-
jos* (Kokybiskai dirban¢iy mokykly..., 2012: 57). Naujosios Zelandijos geros mo-
kyklos samprata paremta savarankiSkumu, kuris skatinamas ne tik mokykly auto-
nomijoje, bet ir mokytojy ugdymo(si) organizavimo ir vaiky mokymosi procese.
Svietimo apzvalgos tarnyba (Education Review Office) (2011) i§skiria $esis geros
mokyklos pozymius, apimancius: mokiniy gebéjimy ugdyma(si), efektyvy mo-
kyma(si) ir mokiniy pazangos steb¢jima, mokytojy veiklos efektyvumo jsiverti-
nima, bendradarbiavima, aukStus rezultatus ir mokyklos vertybes atspindincia fi-
zing mokymo(si) aplinka, mokiniy tévy ir mokyklos aplinkos bendruomenés
jtraukima j mokyklos gyvenimg ir joje vykdomas veiklas.
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Tarptautinés ekonominio bendradarbiavimo ir plétros organizacijos (lt.
EBPO, angl. OECD)! (2005) atlikto tyrimo rezultatai rodo, jog Siuolaikinés $vie-
timo sistemos s¢kmg lemia mokytojas, kurio taikomi jvairtis mokymo(si) metodai
daro didziausig jtaka mokiniy mokymosi rezultatams. EBPO atlikto tyrimo re-
zultatai rodo, jog $vietimo sistema veiksminga tik tada, kai mokytojai remiasi pe-
dagogika, padedancia puoseléti ir ugdyti mokiniy prigimtinius gebéjimus ir jveikti
turimus triikumus, nepaisant mokiniy socialinés ar ekonominés padéties. Pasak B.
Bitino (2013: 93), teorija teigia, jog ,reikia keisti ugdytinio veiklos pobudj, kad
rastume jo poreikius atitinkan¢iag mokymosi veikla, kuri biity palanki pozityviam
mokymosi poreikiui formuotis“. Visgi teorija néra pajégi nurodyti, kokia veikla
deréty sitlyti, nes ugdytojas yra ugdymo(si) aplinky kiiréjas ir tai jo meistriskumo
reikalas. Anot Bruzgelevicienés (2016: 6), Siuolaikinio ugdymo(si) sampratoje
néra sureik§minamas nei mokinys, nei mokytojas, jie abu yra vienodai svarbis, 0
pagal EBPO ataskaita (2013), mokiniai ir mokytojai yra besimokanti bendruo-
mené. Duoblienés manymu (2018), $iuolaikinio ugdymo(si) samprata nemenkina
démesio mokytojui, ta¢iau reikalauja daugiau jo kompetencijy ir didina atsako-
mybe. Pasak edukologés, mokytojo atsakomybé, kaip kompetencijos ir novatoris-
kumo dermé, ypac svarbi kuriant jvairig ir dinamiska mokymo(si) aplinka. Galima
teigti, jog naujos ugdymo(si) paradigmos jsitvirtinimo mokykloje salyga yra ja
besiremianc¢iy mokytojy gausa. Kaip teigiama ,,Pradinio, pagrindinio ir vidurio
ugdymo programy aprase® (2015), ,,mokytojai, jgyvendinantys bendrgsias prog-
ramas, yra atviri pokyciams ir naujovéms, autonomiski, profesionalils, iSmanantys
dalyky turinj bei didaktika, lyderiai, atsakingi mokiniy mokymosi vadybininkai,
efektyviy mokymo(si) aplinky ir situacijy kiiréjai, mokiniy mokymosi tyréjai bei
ekspertai®,

Tarptautiniame mokymo ir mokymosi tyrime TALIS 20182 (2018) teigiama,
jog dabartinése mokyklose turi biiti ugdomi vaiko jgiidziai, apimantys mastyma,
darbo budus ir valdomus darbo jrankius, kurie padéty jsitvirtinti Siuolaikinéje vi-
suomeng¢je ir greitai kintancioje darbo rinkoje. D¢l Sios priezasties mokyklose rei-
kalingas inovatyvus mokymas(is), kuris priklauso nuo tyrime pagrindiniu $vie-
timo proceso dalyviu jvardijamo mokytojo. Inovatyvus mokymas(Si) pasizymi
jvairiy mokymosi formy ir mokymo(si) metody taikymu. Atliktame tyrime nema-
zai démesio skiriama psichologiniam saugumui, lemian¢iam mokiniy pasitikéjima
savimi ir kitais bei mokymosi rezultaty lygj. Tyrime kalbant apie mokymo(si) ap-

1 Angl. Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), tai 36 valstybes vie-
nijanti tarptautiné organizacija, kurios narés tarpusavyje dalijasi patirtimi inovacijy, technologijy,
mokslo, §vietimo, aplinkosaugos ir makroekonomikos srityse.

2 TALIS 2018 yra pirmasis tarptautinis tyrimas, kuriame tiriama mokytojy darbo aplinka ir darbo
salygos mokykloje.
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linka, pastebimas fizinés infrastruktiiros, mokymo(si) erdvés dydzio ir skaitmeni-
niy technologijy nepakankamumas arba triikumas, todél Siy aspekty modernizavi-
mas laikomas vienu i$ prioritetiniy $iuolaikinio ugdymo(si) tiksly.

Atliktas tyrimas pateikia jdomius faktus. Teigiama, jog vidutiniskai tik 78 %
viso pamokos laiko (pamokos trukme laikoma 60 min.) mokytojai skiria realiam
mokymui(si). Visas kitas pamokos laikas biina skirtas klasés tvarkai palaikyti
(13 %) ir administracinéms uzduotims atlikti (pvz., lankomumo zZyméjimas (8 %).
Taciau Siems skaiCiams jtakg daro mokiniy skaicius klaséje, taigi realus mo-
kymo(si) laikas gali bati dar trumpesnis. Goodson, Moore ir Hargreaves (2006)
teigimu, mokytojy noras jgyvendinti novatoriSkas ugdymo(si) reformas linkes
mazéti suamziumi ir patirtimi. Tyrime pastebéta, jog vienoje mokykloje dirbantys
mokytojai taiko labai panaSias mokymosi formas ir mokymo(si) metodus.

Apibendrinant galima teigti, jog inovatyvaus ugdymo(si) diegimas mo-
kykloje susijgs su mokyklos kultiira, apimancia fizinius, socialinius ir akademi-
nius aspektus. Pazangios ugdymo(si) koncepcijos diegimas nejmanomas be ja be-
siremian¢iy pedagogy gausos, kurie atsizvelgdami j vaiky poreikius taiko jvairius
mokymo(si) metodus ir kuria juos atitinkan¢ig ugdymo(si) aplinka, kuri tampa
tre¢iuoju mokytoju, suteikian¢iu mokiniams reikalingas zinias, komfortiska, sau-
gig ir palankig ugdymo(si) aplinka. ISanalizavus Lietuvos $vietimag apibréziancius
dokumentus, jvairiy pasaulio $aliy Siuolaikinio ugdymo(si) jgyvendinimo patirtj
ir pasaulyje atliktus tyrimus, galima teigti, jog visur yra keliami labai panasis
Siuolaikinio ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai. Tai rodo, jog Lietuvos ugdymo(si)
sistema gali pasiremti sekminga kity $aliy, kurios vadovaujasi ta pac¢ia ugdymo(si)
koncepcija, patirtimi. Taip gali bati tobulinama ne tik Lietuvos ugdymo(si) sis-
tema, bet ir fiziné mokymo(si) aplinka, tampanti ne maziau svarbiu mokymo(si)
proceso veiksniu nei ugdymo turinys, mokytojas ar mokinys.

1.5. Pirmojo skyriaus apibendrinimai

Reziumuojant skyriy pateikiama apibendrinta laiko juosta, nurodanti paradigming
ir pozitrio j fizing mokymo(si) aplinka raida ir kaita 1émusius istorinius jvykius,
architekttirinius objektus ir asmenybes (1.17 pav.).

Remiantis iSanalizuotais dabartinés Lietuvos Svietimo sistemg apibréZian-
¢iais dokumentais ir kity Saliy, turin¢iy panasias j vakarietiSkas ugdymo(si) tradi-
cijas, ugdymo(si) jgyvendinimo patirtimis, galima teigti, jog skirtingose Salyse
Siuolaikinis bendrasis ugdymas(is) kelia analogiskus ugdymo(si) tikslus ir uzda-
vinius.
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172]
1913 m. Kawno Saulés™ gimnazija Rudolf Steiuer, John Dewey ir Maria gom

Xa ——mmmm I Montessori, Loris Malaguzzi, Ivan Illich ir kt. - ———
ugdymo(si) idéjy sklaida

XVIII a. pab.—XIX a. pab. industrinio
amziaus mokykla

1795-1915 m. Lietuva Carinés Rusijos sudétyje
XIX a. antra pusé — specialiai mokyklai

skirto pastato tipo formavimasis XIX a. vid. Horace Mann $vietimo reforma

raginusi ugdyti prota. kuna ir charakterj

1847 m. ,Quincy Grammar* mokykla

XIXa., ————————————— ===
Johann Heinrich Pestalozzi. Friedrich
1773 m. Edukacinés komisijos ikurimas Froebel, Immanuel Kant, Jean-Jacques
XVIII a. pr. Pijoru mokykly steigimas Rousseau, Denis Diderot. Voltaire ir kt.
ugdymo(si) idéjy sklaida
XVIITa ——————— e R

1569 m. Jézuity isikurimas Lietuvoje

XIV a. Mokykly atsiradimas Lietuvoje

Lietuva Pasaulis

1.17 pav. Apibendrinta laiko juosta, Zyminti ugdymo(si) paradigming ir pozitirio j fizing
mokymo(si) aplinka kaitg Lietuvoje ir pasaulyje
Fig. 1.17. Generalized time zone, marking the paradigm of education and the change in
attitudes towards the physical environment of education in Lithuania and in the world

Numatant susitelkti ] Lietuvos mokykly tyrimg, aktualu i$skirti tik Saliai bii-
dingus, dazniausiai deklaruotus ir susistemintus §vietimo sistemg apibréZian-
¢iuose dokumentuose i$skiriamus Siuolaikinio bendrojo ugdymo(si) tikslus ir uz-
davinius, apimanc¢ius ir nuorodas fizinei mokymo(si) aplinkai formuotis.
1.18 paveiksle i$skirtos 8 esminés Siuolaikinio ugdymo(si) tikslus ir uzdavinius
atitinkanc¢ios mokymo(si) proceso ir rezultaty savybés ir 10 toki ugdyma(si) atlie-
pianciy fizinés mokymo(si) aplinkos savybiy.
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Socialumas: bendradarbiavimas,
partneriskumas, kolegialumas,

dialogiskumas, veiklumas, Erdviy jvairoveé

bendruomeniskumas Pritaikomumas
Individualizavimas: suasmeninimas, Lankstumas
tikslingumas Funkcionalumas
Inovatyvumas Itraukumas
Lankstuma_\s: mokym_osi lankstumas, Atvirumas
laiko naudojimo lankstumas . .
Itraukumas: priklausomybé arba Pr_lklal_lso-mybe
tapatumas, nuosavybé, j(si)traukimas Stimuliavimas
Integralumas Saugumas, higiena
AutonomiSkumas ErgonomiSkumas

Tvarumas

1.18 pav. Susistemintos Lietuvos Siuolaikinio bendrojo ugdymo(si) tikslus ir uZzdavinius
atitinkan¢ios mokymo(si) proceso ir fizinés aplinkos savybés
Fig. 1.18. Systematized characteristics of the educational process and physical
environment corresponding to the goals and objectives of Lithuanian modern general
education

Tai Siuolaikinio ugdymo(si) koncepcija atspindinti schema, akcentuojanti
mokymo(si) proceso ir fizinés mokymo(si) aplinkos savybiy bendruma. ISryskin-
tos savybés sudaro vieng i$ prielaidy bendrojo XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fi-
zinés mokymo(si) aplinkos sgveikos modelio radimuisi.

1.6. Pirmojo skyriaus iSvados ir disertacijos
uzdaviniy formulavimas

1. Klasikinés ugdymo paradigmos virsmas j laisvojo ugdymo paradigma
yra procesas, fiksuojantis nuoseklius transformacijos etapus. ,,Gerai*
veikiantys, i8bandyti ir patogls tradiciniai mokymo metodai, moky-
tojo autoritetas, apibendrintos informacijos tiesioginis perteikimas ug-
dytiniams, ideologiniai motyvai ir mokymasis atmintinai 1émé klasi-
kinés ugdymo paradigmos gajumag Europos ir JAV mokyklose, todél
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didzioji dalis ne tik Lietuvoje, bet ir kitose Salyse pastatyty mokykly,
nors ir sustipréjus laisvojo ugdymo paradigmos idéjoms, buvo stato-
mos remiantis tradicija, inertiSkai.

Laisvojo ugdymo paradigmos jsitvirtinimg Svietimo sistemoje 1émé
démesio perkélimas nuo mokytojo link ugdytinio, sparciai kintantys
visuomenés poreikiai, vertybés ir inovatyvias ugdymo(si) id¢jas pro-
paguojancios asmenybés. Pavieniais atvejais ugdyma(si) buvo sten-
giamasi susieti su fizine aplinka, o tokiy mokykly jtaka jau¢iama veé-
liau statyty tradiciniy mokykly planinése funkcinése struktiirose ir juy
ergonomiskoje aplinkoje.

Mokykly architektiira priklausé nuo Salies ekonominiy ir technologi-
niy galimybiy, besimokanciy asmeny skai¢iaus, ugdymo sistemos, pa-
kopy, vyraujanéiy ugdymo(si) idéjy. Salies ekonominés ir technologi-
nés galimybés labiausiai buvo matyti i§ pastaty dydzio, medziagy ir
konstrukciniy sprendimy taikymo (nesant iStekliy, statomos vieno
niai mokykly pastatai, klasés i§déstytos i§ abiejy koridoriaus pusiy ir
pan.). Ugdymo(si) vis didesnis pricinamumas lémé didéjantj besimo-
kanciy asmeny skaiciy, iskélé didesniy mokykly poreikj (,,mokymo
fabrikai) ir intensyvesnj mokykly tinklo steigima. Ugdymo(si) etapai
lémé mokyklos dydj ir funkcinj vidaus erdviy skirtingumg (pradiné
mokykla, progimnazija, gimnazija). Vyraujanciy ugdymo(si) idéjy, ar-
chitektuiriniy sroviy ir sveikatingumo jtaka atsispindéjo mokykly ar-
chitekturoje: klasikiné ugdymo paradigma 1émé racionalig mokyklos
architekttira, pritaikyta tik ziniy suteikimui, tuo metu laisvojo ugdymo
paradigma lémé mokiniy kiirybiskuma skatinancia, geresne fizine ir
psichologine mokiniy savijauta lemianc¢ig mokykly architektiirg. Vy-
raujancios architektiirinés srovés 1émé ,,mokykly po atviru dangumi*
ir ,,atviro plano* mokykly atsiradima, funkcionalizmo jtaka jauciama
mokykly funkcinéje-erdvinéje sandaroje, planinéje strukttroje.

Lietuvos §vietimo sistema dél istoriniy aplinkybiy atsiliko nuo kity pa-
saulio valstybiy, todél tik 1918 m. paskelbus nepriklausomybe Salyje
drasiai buvo skelbiamos demokratinés ugdymo(si) idéjos, besiskver-
biancios | $alj ir perimamos i§ progresyviy uzsienio Saliy. Daugelis
Lietuvos mokykly buvo pastatytos atliepiant klasiking ugdymo para-
digma, tod¢l ir dabar tebeveikianc¢iy mokykly aplinka néra pritaikyta
pazangioms ugdymo(si) id¢joms.

Isanalizavus klasikinés ir laisvojo ugdymo paradigmos esminius rai-
dos etapus, iSnagrinéjus sasajas su mokykly architekttra ir ugdymo(si)
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sistemy jtakg mokykly architekttiros kokybinei iSraiskai, toliau kelia-
mas tikslas apsibrézti pedagogikos ir fizinés mokymo(si) aplinkos sa-
veikos badus. Siam tikslui pasiekti keliami tokie uzdaviniai: remiantis
sistemine analize, iSanalizuoti naujausius atliekamus tyrimus pedago-
gikos ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos problematikos atzvil-
giu; suformuoti bendrajj XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos sgveikos modelj; suformuoti fizinés mokymo(si)
aplinkos ir mokyklos kultiros sgveikos tyrimo metodika; remiantis
sudaryta tyrimo metodika iSanalizuoti pasirinktas penkias Vilniaus
miesto bendrojo ugdymo mokyklas; remiantis empirinio tyrimo metu
gautais rezultatais parengti Siuolaikinj ugdyma(si) atitinkancios fizi-
nés mokymo(si) aplinkos formavimo rekomendacijas.



Ugdymo(si) nuostaty ir fizines
mokymo(si) aplinkos sgveikos budai

~Mokykla yra ledkalnis. Virsuje yra matomi dalykai, kurie surasomi ir reglamen-
tuojami, o apacioje yra mokyklinis gyvenimas, kuris priklauso nuo bendruomenés,
mokiniy ir tévy. “ — Vilija Targamadzé (2018)

Skyriaus tikslas apsibrézti pedagogikos ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos
biidus. Tai numatoma atlikti sisteminés analizés budu iSanalizavus naujausius at-
liekamus tyrimus pedagogikos ir fizinés aplinkos sgveikos problematikos atzvil-
giu. Kaip skyriaus rezultatas artikuliuojamas bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuos-
taty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos modelis.

Skyriaus tematika paskelbti trys autorés straipsniai (Brukstuté, 2020a, 2020b;
Vilbikiené, 2021), o tyrimo rezultatai paskelbti trijose vietinése ir tarptautinése
konferencijose.

49
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2.1. Pedagogikos ir fizinés mokymo(si) aplinkos
sgveikos tyrimai

Nagrinéjant fizing mokykly aplinkg pasitelkta sisteminé literatiiros Saltiniy ana-
lizé, kuri sudaré prielaidas gana issamiam, objektyviam ir aiskius rezultatus tei-
kian¢iam tyrimui. Disertacijoje taikyti sisteming literatiiros $altiniy analize¢ nusp-
resta remiantis daznu ir pasiteisinusiu tokios metodikos taikymu kity tyréjy
darbuose analogiska tematika (Banaji & Burn, 2006; Loveless, 2007; Davies
etal., 2013).

Sisteminés analizés tikslas yra dvejopas. Pirmiausia siekiama nustatyti pasta-
raisiais deSimtmeciais aktualizuota ugdymo(si) ir fizinés aplinkos saveikos tyrimy
lauka ir jo rezultatus, kuriy pagrindu biity formuojama metodika Lietuvos mo-
kykly tyrimui. Antra, sisteminés analizés tikslas — nustatyti aktualiausias tyrimo
kryptis, sritis, aspektus pedagogikos ir erdvés sarySingumo pozitriu, analizuojant,
kurios kryptys ar aspektai studijuojami dazniausiai, kurie tyrimai pasiekia i$skir-
tinj gylj ir plotj. Siems tikslams pasiekti keliami tokie uzdaviniai:

1. I8skirti ir iSrySkinti literatiiros $altiniuose aktualizuotas temas.

2. ldentifikuoti tyrimuose analizuojamus objektus, taikomus metodus ir
apibendrinti rezultatus.

3. Remiantis literatiiros Saltiniy sisteminés analizés rezultatais, sufor-
muoti bendrajj XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) ap-
linkos saveikos modelj, kuris apima Siuolaikines ugdymo(si) nuostatas
atitinkancios fizinés mokymo(si) aplinkos savybes.

Siekiant j tyrimg jtraukti kuo i§samesnius duomenis, objektyvizuotas ir pati-
kimas tyrimy ataskaitas, rezultatyvias studijas buvo nusistatyti aiSkiis atrankos
kriterijai, kurie turi palaikyti Saltiniy (tyrimo objekty) teminj tikslinguma, aktua-
lumg, naujumg ir mokslinj patikimuma:

e Tema — literattiros Saltiniai turéjo buti tiesiogiai susij¢ su nagrinéjama
tema (mokymosi aplinka ir pedagogika), tac¢iau svarbu atrinkti ne tuos
Saltinius, kurie atskirai nagrinéja fizine aplinka ir pedagogika, o tiria
§iy dviejy objekty saveika.

e Naujumas — aktualts yra pastaryjy deSimtmeciy moksliniai pasieki-
mai, galintys pateikti pacias naujausias jzvalgas Sioje tarpdalykinéje
saveikoje.

e Ugdymo(si) etapai — literatiiros Saltiniai turéjo biiti susij¢ su bendrojo
ugdymo mokyklomis (6—18 mety vaikais).
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e Geografinés ribos — literatiiros $altiniai turéjo biiti susije su tyrimais
tose pasaulio Salyse, kuriy $vietimo sistemos yra panaSios j Lietuvos
Svietimo sistema.

e Aiskumas — literatiiros Saltiniuose turéjo biiti aiSkiai iSdéstyti tyrimo
tikslai, metodai ir pagrindinés iSvados.

e Patikimumas — literatiira turi baiti pagrjsta objektyviais moksliniais
Saltiniais, kad jg galima biity vertinti kaip patikimg: mokslo Zurnalais,
monografijomis, leidiniais, publikuojanéiais konferencijy medziaga, ir
t.t

Sisteminé literatiiros Saltiniy analizé buvo vykdoma dviem etapais. Pirmas
etapas buvo skirtas duomenims rinkti: remiantis numatytais tikslais, literattiros
Saltiniy internetiné paieSka buvo vykdoma taikant nustatytg uzklausos fraze (lie-
tuviy ir angly kalbomis); pagal nusistatytus aiskius laiko, regiono, mokslinio pa-
tikimumo ir kitus atrankos kriterijus buvo vykdoma atranka iSsamesnei tyrimy
perzitirai. Antro etapo metu $altiniai buvo grupuojami pagal mokslinése publika-
cijose gvildenamas temas, publikacijy tipus. Sisteminei literatGros analizei $alti-
niy buvo ieSkoma internetinése duomeny bazése (ResearchGate, Taylor and
Francis online, Mendeley, Web of Science), elektroniniuose VILNIUS TECH Ar-
chitekturos fakulteto ir Vilniaus apskrities A. Mickevi¢iaus vieSosios bibliotekos
iSteklivose, jvairiuose interneto puslapiuose.

Siekiant analizés objektyvumo ir jvairesnio pobiidzio $altiniy jtraukimo, buvo
atrinktos skirtingo tipo mokslinés publikacijos: monografijos, straipsniai i$ seria-
liniy ir vienkartiniy leidiniy, straipsniai i§ leidiniy, publikuojanéiy konferencijy
medziaga, disertacijos, Svietimo teisiniai dokumentai ir projektiniy tyrimy atas-
kaitos. Siekiant iSanalizuoti fizinés aplinkos ir pedagogikos saveikos tyrimus, li-
teratiiros Saltiniy buvo ieskoma nusistacius aisky paieskos terming ,,mokymosi
aplinka ir pedagogika“ (angl. learning environment and pedagogy). Kaip sinoni-
mai uzklausai dar buvo vartojama ,,mokymosi erdvé ir pedagogika“ (angl. lear-
ning space and pedagogy), ,.,edukaciné aplinka ir pedagogika“ (angl. educational
environment and pedagogy). Paieskos frazé ,,mokymosi aplinka“ (angl. learning
environment) buvo pasirinkta remiantis Bitino (2013) apibrézimu ir laikantis pa-
radigmy skirstymo i mokymo ir mokymosi. Literatiiros Saltiniuose sgvoka ,,mo-
kymosi aplinka“ (angl. learning environment) laikoma platesne savoka nei ,,mo-
kymosi erdvé™ (angl. learning space), taciau siekiant istirti fizing mokymo(si)
aplinkg nuo struktiirinio mokyklos vieneto, pvz., klasés, iki visos mokyklos teri-
torijos, literattiros Saltiniy paieSkos metu buvo taikomos abi Sios sgvokos. Peda-
gogikos terminas literatiiros Saltiniy paieSkoje buvo pasitelktas dél gausaus Sio
termino taikymo kity tyréjy darbuose, suvokiant, jog pedagogika apima ug-
dymo(si) tikslus ir uzdavinius, mokymo(si) turinj, procesa, pricipus ir metodus.
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Taigi biitent $io termino sudéties komponentai daro jtakg fizinés mokymo(si) ap-
linkos iSraiSkai, sudaro pagrindg rastis sgveikai.

Po kriterijy atitikimo patikros pagal nustatyta uzklausos frazg¢ buvo rasta 100
literatiiros Saltiniy, i§ kuriy: 3 disertacijos, 12 straipsniy i$ leidiniy, publikuojanciy
konferencijy medziaga, 22 knygos, 63 straipsniai i§ moksliniy zurnaly. Analizuo-
jama fizinés mokymo(si) aplinkos ir pedagogikos sgveikos tema apima jvairias
publikacijy riisis, tai rodo rengiamoje disertacijoje keliamos problemos aktualuma
ir platy informacijos sklaidos lauka. Grupuojant literatiros Saltinius pagal publi-
kavimo metus, matyti, jog ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos
temos aktualumo didé¢jimas pastebimas konferencijy praneSimuose ir publikaci-
jose, knygose bei mokslo zurnaluose, skelbtuose po 2010 m. Itin iSauges temos
aktualumas pastargjj deSimtmetj nurodo, jog susidoméjimas analizuojama tema
tik didéja.

Grupuojant ,fizing mokymo(si) aplinka ir pedagogika“ analizuojancias
mokslo publikacijas (100) pagal jy tyrimo objektg ar aspekta, buvo suformuotos
penkios teminés grupés (2.1 pav.). Kiekybinis Saltiniy pasiskirstymas pagal skir-
tingas temas teikia netiesioging nuorodg jy didesniam ar mazesniam aktualumui.
Daugelis literatros Saltiniy analizuoja ne viena, o dvi ar daugiau temy, todél kai
kuriuos Saltinius galima priskirti kelioms analizuojamoms grupéms. Dél Sios prie-
Zasties analizuojamy temy pozidiriu Saltiniy suminis skai¢ius yra didesnis (111)
nei realusis (100). Reikéty pazyméti, kad nepaisant skirtingo tyrimo objekto ar
analizés objekto, visi $altiniai siekia to paties tikslo — identifikuoti fizinés mo-
kymo(si) aplinkos ir pedagogikos saveika, nustatant fizinés mokymo(si) aplinkos
veiksnius, kurie daro jtaka palankiai ugdymo(si) atmosferai.

I§ analizuoty $altiniy pagal uzklausos fraz¢ maziausig teming grupe sudaro
tyrimai apie mokyklos pastaty raidg. Galima teigti, jog Siy dieny tyrimuose sten-
giamasi daugiau susitelkti ne j tradicinj istorinj ir architektfirinj mokykliniy pas-
taty tyrima, jy raidos studijavima, bet j dabarting jy situacijg ir mokyklos pastaty
modernizavimo Kryptis. Dél mazo literatiiros Saltiniy skaiéiaus disertacijoje mo-
kykly pastaty raidos tema pla¢iau nenagrinéjama. Dar viena, palyginti menkai
analizuojama tema tai konkre¢iy mokykly empiriniai tyrimai, kur aiskinamasi fi-
zinés mokymo(si) aplinkos jtaka mokiniy pasiekimams. Sie tyrimai daznai apima
gana siaurg srit], t. y. koncentruojamasi i vieng ar kelis mokymosi aplinkos aspek-
tus (pvz., garso, oro ar temperatiiros jtakg besimokané¢iy asmeny pasiekimams).
Tokiy tyrimy fragmentiskumas tapo trikdziu, neleidzianciy istirti mokymo(si) ap-
linkoje veikianciy veiksniy ir savybiy visumos, darancios jtaka ugdymo(si) koky-
bei. Dél Sios priezasties §i tema néra placiau analizuojama.
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Fiziné mokymo(si) aplinka ir pedagogika 111

Saltiniai apie palankia mokymo(si) atmosfera 39
lemiancius veiksnius

Saltiniai, nagrinéjantys mokyklos bendruomenés 30
jtraukima j fiziniy mokymo(si) aplinky kiirima

Saltiniai apie fizinés mokymo(si) aplinkos ir 21
pedagogikos saveika

Saltiniai apie atliktus empirinius tyrimus 15
konkreciose mokyklose

Saltiniai, analizuojantys mokykliniy pastaty
raida 6

2.1 pav. Teminés Saltiniy grupés ir jy kiekybinés tendencijos (sudaryta autorés)
Fig. 2.1. Thematic groups of sources and their quantitative trends
(elaborated by the author)

Gausiausig literatiiros $altiniy grupg sudaré tyrimai apie palankia ugdymo(si)
atmosferg lemiangius fizinés mokymo(si) aplinkos veiksnius ir savybes. Sios te-
mos nagrinéjimo daznumas literattiros Saltiniuose rodo negincijama Sios moksli-
nés problemos svarbg ir aktualumg. Vis dazniau kalbama apie dabartiniy mokykly
fizinés aplinkos neatitiktj Siuolaikinéms ugdymo(si) nuostatoms, todél daugelis
tyréjy imasi iniciatyvos identifikuoti tas fizinés mokymo(si) aplinkos savybes, ku-
rios leisty jg susieti su Siuolaikinémis ugdymo(si) nuostatomis ir lemty palankesne
ugdymo(si) aplinka.

Detaliau analizuojamos tos temos, kurios tiesiogiai susijusios su $ios diserta-
cijos siekiu isnagrinéti, kokiais buidais fiziné mokymo(si) aplinka yra arba gali
biti siejama, derinama su pedagogika bei kokiais biidais mokyklos bendruomene
galima jtraukti j mokyklos projektavimo procesa, aiskinantis individualius jy po-
reikius. Detalesnei analizei susitelkiama ties trimis temomis:

¢ Fizinés mokymo(si) aplinkos ir pedagogikos temos Saltiniy studija leis
identifikuoti $iy dviejy skirtingy sri¢iy (ugdymo(si) ir architekttros)
sgveikos galimybes, probleminius sgveikos aspektus, kryptis, korelia-
cijos specifiskuma.

e Gausi Saltiniy grupe, analizuojanti ,,mokyklos bendruomenés jtrauk-
ties j mokymo(si) aplinky kiirimg* tema, atskleidZia dar gana nauja,
mazai tirta, menkai artikuliuotg reiskinj, kai mokyklos bendruomené
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tampa vis aktyvesniu ir svarbesniu $altiniu ir determinantu formuojant
fizing mokymo(si) erdve. Analizuojami mokyklos bendruomenés po-
reikio tyrimy budai, dalyvaujamumo etapai, jsitraukimo metodai ir
lygmenys.

e Saltiniy grupé, analizuojanti fizinés mokymo(si) aplinkos veiksnius,
kurie sudaro prielaidas Siuolaikiniam ugdymui(si) palankios aplinkos
atsiradimui, gali pateikti labai svarbias nuorodas, kas yra ta jungtis,
saveika tarp minties ir materijos, tarp ugdymo(si) ir fizinés aplinkos,
tarp veiklos ir mokyklos patalpos, tarp mokymo(si) metody ir mo-
kymo(si) erdveés.

Siy teminiy grupiy tyrimy detalesnés analizés rezultatai turéty tapti argumen-
tacija ir tvirtu pagrindu atsirasti bendrajam XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés
mokymo(si) aplinkos saveikos modeliui.

Kintantys mokymo(si) metodai, ugdymo(si) proceso ir fizinés aplinkos tie-
sioginio rySio bei priklausomybés arba tapatumo suvokimas lemia dabartiniy mo-
kymo(si) aplinky persvarstyma. Mokymo(si) aplinkos kokybé pagal Krasauskieng
(2012) visame Svietimo procese yra viena svarbiausiy sudedamyjy daliy. Jose sa-
veika su mokymo(si) procesu ir rezultatais lemia mokyklos veiklos efektyvuma.
Geros mokyklos koncepcijoje (2015) teigiama, jog mokymo(si) rezultatai ir jy
pasiekimo procesas yra lygiaveréiai aspektai ugdymo(si) srityje. Koncepcijoje
pabréziama, jog svarbiausiu sékmingos mokyklos veiklos pozymiu yra laikomas
tinkamas mokyklos misijos jgyvendinimas, apimantis gerus ugdymo(si) rezulta-
tus ir turtingas, jsimenancias, prasmingas ir malonias gyvenimo mokykloje patir-
tis. Veiksniais, padedanciais jgyvendinti uzsibrézta mokyklos misijg, yra laikoma
ugdymo(si) aplinka, ugdymas(is), mokyklos darbuotojai ir bendruomené, jos mo-
kymas(is), lyderysté ir vadyba. Ta¢iau pabréziama, jog Sie veiksniai — tai tik prie-
laidos mokyklos misijai jgyvendinti, 0 gery rezultaty pasiekimg lemia moky-
mas(is) skirtingais biidais ir jvairiai organizuojant mokykly veiklg. Tadiau perSasi
iSvada, jog skirtingy mokymo(si) bidy taikymas ir mokymo(si) veikly organiza-
vimas nebus galimas, jeigu nebus sukurta tam tinkama fizin¢ aplinka, todél fiziné
mokymo(si) aplinka tampa nemaziau svarbi nei pats mokymo(si) procesas ir jo
rezultatai. Mokymo(si) aplinka yra gerokai platesné savoka nei fiziné mokymo(si)
aplinka. Pagal OECD (2013), mokymo(si) aplinka susidaro i§ 4 daliy: 1. moky-
tojo, 2. mokinio, 3. mokymosi formy, mokymo(si) metody bei turinio ir 4. fizinés
mokymosi aplinkos (patalpos, jranga, metodinés priemonés ir kt.) (2.2 pav.). Pas-
taroji biitent ir apima tg ketvirtaja mokymosi aplinkos dalj, analizuojama diserta-
cijoje. Svarbu pazymeéti, jog LR Svietimo sistemag apibrézian¢iuose dokumentuose
ir moksliniuose tekstuose tokia sgvoka kaip ,,mokymo(si) aplinka‘“ svarstoma tik
pavieniais atvejais (Glinskiené ir Lipinskiené, 2005; Rajeckas, 1999).
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Mokymaosi- formos, Mokyklos
mokymao(si) teritorija

metodai ir ugdymo
turinys /

Pastatas
. . . /
M i Mokymo(si) aplinka i
okytojas mokymo(si)
aplinka
Iranga
Mokinys Priemonés

2.2 pav. Sudétinés mokymo(si) aplinkos dalys pagal OECD (2013)
Fig. 2.2. Components of the educational environment, according to the OECD (2013)

Woolner ir Thomas (2016) teigia, jog sudétingas ir dinamiskas fizinés mo-
kymo(si) aplinkos rySys su joje vykstan¢ia mokymo(si) veikla yra vadinamas
Svietimu. Autoriy teigimu, mokymo(si) aplinkos kokybé koreliuoja su mokiniy
rezultatais, ta¢iau pacios aplinkos jtaka mokymo(si) pasiekimams ir rezultatams
néra tiesioginé. Nemazai tyréjy yra analizave fizinés mokymo(si) aplinkos ir pe-
dagogikos saveika (Picus et al., 2005; O’banion, 2007; Davies et al., 2013; Lump-
kin, 2013; Mulcahy, Cleveland & Aberton, 2015; Weiland, 2017, 2018), todél ty-
rimy gausa rodo neabejoting susidoméjimg tema ir jos aktualuma.

2.2. Fizinés mokymo(si) aplinkos, mokymosi formy ir
mokymo(si) metody sgveika

Siuolaikinio mokymosi formos ir mokymo(si) metodai. Pradedant kalbéti apie
dviejy skirtingy sri¢iy sgveika, mokymosi formy ir mokymo(si) metody (kaip pe-
dagogikos dalies) ir fizinés aplinkos (kaip architekttiros srities) sgveika, nei§ven-
giamai identifikuojama jy apibréztis. Pats sgveikos aktualumas randasi dél esmin-
gai besikeifian¢io ugdymo(si) ir tuos pokyc¢ius turésiancios atliepti fizinés
ugdymo(si) aplinkos. Siekiant artikuliuoti sgveika, neiSvengiamai reikia kuo tiks-
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liau nusakyti priezastinio rysio dalyviy turinj ir charakteristikas. Siuolaikinés pe-
dagogikos apibrézime daugelis tyréjy akcentuoja mokymosi formy ir mokymo(si)
metody jvairove. Todél poskyryje detaliau analizuojamos tyréjy iSskiriamos mo-
kymosi formos ir mokymo(si) metodai bei jy jtaka fizinei mokymo(si) aplinkai.

Ivairiy mokymosi formy ir mokymos(si) metody taikymas ugdymo(si) pro-
cese yra laikomas viena i§ laisvojo ugdymo sickiamybiy. Souza ir Kowaltowski
(2017) pateikia tris skirtingas mokymosi formas — tai kolektyviné (neretai lietu-
viskame kontekste vadinama frontaling), grupiné ir individuali. ,,Mokymosi pagal
formaliojo Svietimo programas (iSskyrus aukstojo mokslo studijy programas)
formy ir mokymo organizavimo tvarkos aprase* (2012) yra iSskiriamos tik grupi-
nio ir pavienio (arba disertacijoje jvardinamo individualaus) mokymosi formos.
Pagal Rajecko (1999) mokymosi formy apibrézimus esminiai kolektyvinés ir gru-
pinés mokymosi formos skirtumai — tai tas pacias arba skirtingas uzduotis atlie-
kan¢iy mokiniy skaiéius, skirtingi uzdaviniai siekiant bendro tikslo ir taikomi
skirtingi mokymo(si) metodai keliamiems uzdaviniams jgyvendinti. Edukologas
Thornburg (2013) kolektyving, gruping ir individualig mokymosi formas atitinka-
mai jvardino ,,lauzavietés, ,,girdyklos ir ,,urvo* metaforomis. Mokantis ,,]Jauza-
vietés* principu yra klausoma vyresnio zmogaus perduodamy ziniy ir istorijy. Tai
populiariausia mokymosi forma, vyraujanti daugelyje dabartiniy mokykly. ,,Gir-
dyklos* atveju yra mokomasi dirbant grupé¢je, keiiantis Ziniomis, bendraujant,
bendradarbiaujant, diskutuojant. ,,Urvo® principu mokomasi individualiai. Indivi-
dualus mokymasis disertacijoje suprantamas kaip atskiras, vieno mokinio moky-
masis. Nair (2005) i$skiria 18 skirtingy mokymo(si) metody, kuriuos galima sug-
rupuoti ir priskirti jau minétoms trims mokymosi formoms (2.1 Ientel¢).
Kolektyvinei mokymosi formai taip pat priskiriamas tradicinis ir vis dar paplites
mokymo(si) metodas, kai mokytojas stovédamas klasés priekyje mokiniams per-
duoda informacija.

Daugelis Zemiau i$vardinty mokymo(si) metody skatina besimokancius as-
menis aktyviai jsitraukti j ugdymo(si) veiklg ir mokytis, jgyjant zinias per patirtj.
Patirtinis ugdymas(is) — tai integrali aktyvaus mokymo(si) dalis, vykstanti tik
tada, kai besimokantys asmenys yra jtraukiami j tam tikrg veiklg. Tokiu badu vai-
kai jvairius dalykus bando pritaikyti praktiSkai: turédami rysj su realiu pasauliu
jie kur kas lengviau supranta ir jsisavina naujas zinias ir jas véliau patys taiko
praktikoje. Patirtinis ugdymas(is) ir aktyvus ugdytinio dalyvavimas mokymo(si)
procese laikomas viena pagrindiniy John Dewey ugdymo(si) idéjy (Duobliené,
2018), isreiksty beveik prie$ Simta mety, taciau aktualiy iki $iy dieny. Dewey
(2013) pabreze, kad tikrasis ugdymas(is) pasireiskia per stimuliuojamas vaiko ga-
lias, kurias reikia atpazinti ir vystyti. Tokiu atveju svarbiausias mokytojo uzdavi-
nys — skatinti besimokancio asmens ir aplinkos saveika, kuriant situacijas, pade-
sianCias vaikui atskleisti savo galias, jgyti naujy Ziniy ir gebéjimy. Pagal Tanic
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et al. (2015), viena pagrindiniy mokytojo pareigy — parinkti ne tik tinkamiausius
mokymo(si) metodus, bet ir sukurti geriausig mokymo(si) aplinka.

2.1 lentelé. Mokymosi formy apibréZimas ir sgrysis su mokymo(si) metodais (suvestiné
lentelé pagal Siuos Saltinius: Souza & Kowaltowski, 2017; Nair, 2005; Thornburg, 2013;

Rajackas, 1999. Interpretuota darbo autorés)

Table 2.1. Definition of learning forms and the relationship with educational methods
(summary table according to Souza, Kowaltowski, 2017; Nair, 2005; and Thornburg,
2013, Rajackas, 1999. Interpreted by the author)

Mokymosi formos
apibréZties
elementai:

Mokymosi formos:

Kolektyviné
(s, ]auZavietés®)

Grupiné
(»girdyklos“)

Individuali / paviené
(5, urvo*)

1. Veiklos pobiidis

Bendras pedagogo
darbas su visa klase
arba grupe
pristatant pamokos
tema, tiksla, eiga, kar-
tojant arba pateikiant
nauja mokomaja me-
dziaga.

Veikla, kurios metu
mokiniai suskirstyti
grupes, bet besimo-
kantys ta
pacia temg vykdo
diferencijuotas arba
vienodas uzduotis.

Mokinio savarankiska
veikla vykdant moky-
tojo paskirta uzduotj
arba mokytojui leidus
veikiant savo inicia-
tyva.

2. Dalyviai

Bendras visos klasés
darbas (apie 30 moki-
niy).

Darbas grupémis (2 ir
daugiau Zzmoniy jau
laikomi grupe, pap-
rastai grup¢ sudaro

3-5 mokiniai).

Vieno mokinio moky-
masis, neretai pade-
dant mokytojui. Bend-
ras mokinio ir
mokytojo darbas
nelaikomas grupiniu
mokymusi.

3. Mokymosi for-
mos savybés:

I ka sufokusuota
veikla:

Démesio centre mo-
kytojas

Démesio centre mo-
kiniy grupé

Démesio centre moki-
nys

Veikly elementai ir
jy pobudis:

- Pagrindinés infor-
macijos ir ziniy patei-
kimas
- Eksperimenty
demonstravimas
- Klasés darbo re-
zultaty
pristatymas.

Uzduociy sprendimas
dirbant grupémis

Netipiniy, gali bti tik
mokiniui pritaikyty
uzduodiy sprendimas

Veiklos tempas
(vienodas, diferen-
cijuotas):

Visa klasé turi dirbti
vienodu tempu

Visos grupés turi
dirbti vienodu tempu

Mokinys pasirenka
tinkamiausig darbo
tempg

Veikimo metodai
(vienodi, diferenci-
juoti):

Visai klasei taikomi
vienodi mokymo(si)
metodai

Kiekviena grupé pasi-
renka tinkamiausius
mokymo(si) metodus

Mokiniui parenkami
tinkamiausi mo-
kymo(si) metodai
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2.1 lentelés pabaiga

Mokymosi formos
apibréZties
elementai:

Mokymosi formos:

Kolektyviné
(»,lauZavietés*)

Grupiné
(,,girdyklos«)

Individuali / paviené
(,,urvo“)

Ugdymo(si) pasie-
kimy pobudis:

Gilinamos bendrosios
kolektyvinés ir asme-
ninés
Zinios

Gilinamos asmeninés
ir grupés Zinios, ug-
domi
socialiniai jgtidziai

Gilinamos asmeninés
Zinios

Mokymo(si) metodai:

- Paskaitos tipo
mokymas(is), kai mo-
kytojas yra démesio
centre
- Mokymasis rengiant
prezentacijas
- Mokymasis rengiant
pasirodymus
- Seminaro tipo
mokymas(is)

- Mokymasis klausant
pasakojimy
- Tarpdalykinis
mokymas(is), daly-
vaujant dviem moky-
tojams

- Darbas porose
- Komandinis darbas
mazose ir vidutinése
grupése (3—6 moki-
niai)
- Projektinis moky-
mas(is)

- Praktinis mokyma-
sis darant, gaminant,
konstruojant
- Mokymas(is) gam-
toje
- Socialinis emocinis
mokymas(is)

- Individualus moky-
masis
- Individualus moky-
masis padedant moky-
tojui
- Mokymas(is) naudo-
jantis iSmaniosiomis
technologijomis
- Nuotolinis moky-
mas(is)

- Tyrimai internetu,
naudojantis bevieliu
tinklu
- Meninis ugdymas(is)

Apibendrinant galima teigti, kad Siuolaikinis ugdymas(is) i$siskiria Siomis
savybémis: mokymosi formy ir mokymo(si) metody jvairove, patirtiniu ug-
dymu(si), glaudziu ugdymo(si) rysiu su realiu pasauliu ir mokytojo atsakomybe
uz tinkamiausiy mokymosi formy ir mokymo(si) metody parinkimg bei palan-
kiausios fizinés mokymo(si) aplinkos sukiirima.

Grupé tyréjy (Merriénboer et al., 2017), analizave pedagogikos ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos koreliacijas, pripaZino, kad labai nedaug démesio yra skiriama
mokyklose vykdomai ugdymo(si) veiklai ir jg atitinkanéiai optimaliai fizinei mo-
kymo(si) aplinkai. Kuriant ar pertvarkant fizing mokymo(si) aplinka, reikia Zinoti
ir atsizvelgti j tai, kokios mokymosi formos ir mokymo(si) metodai Sioje erdvéje
bus taikomi, kokie uzdaviniai bus pateikiami mokiniams, kaip jie pristatys moky-
mosi rezultatus, kaip praktiskai spres i$sikeltas problemas, koks bus mokiniy skai-
Cius ir jy amzius. Kiekvienas $iy veiksniy reikalauja tam tikros mokymo(si) erdvés
ypatybés ir jos organizavimo: skirtingo erdvés dydzio ir formos, skirtingo mo-
kymo(si) erdvés baldy i§déstymo, mokymo(si) priemoniy, jrangos ir pan. Vienas
pagrindiniy mokymo(si) erdvés kintamyjy yra mokiniy staly ir suoly arba kédziy
iSdéstymas, todél naudojami lengvi, kilnojami baldai ir mokymo(si) jranga esant
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poreikiui suteikia galimybe mokymo(si) erdve organizuoti vis kitaip ir gana grei-
tai atlikti $iuos pokyc¢ius (pertvarkyti vienai pamokai ar dienai). Todél anks¢iau
aptartoms mokymaosi formoms ir mokymo(si) metodams galima pateikti rekomen-
duojama mokymo(si) erdvés organizavima, pasitelkiant tik mokykliniy baldy is-
déstymo priemong (2.2 lentelé).

Salia naujausiy mokymo(si) metody yra i$skirtas tradicinis mokymas(is) bei
Siam metodui jprastas erdvés organizavimas, toks mokykliniy baldy isdéstymas
vis dar vyrauja daugelyje dabartiniy mokykly. Nordquist ir Watter (2017) teigia,
kad klasé visuomet buvo dominuojanti erdvé mokykloje. Klas¢je besimokantys
vaikai Cia praleidzia didziaja dalj dienos, todél Braster et al. (2011) teigia, jog
klasé jau tapo Svietimo sinonimu. Tradicinés klasés yra grieztai atribotos stacia-
kampio formos erdve su mokytojo darbo stalu ir lenta patalpos priekyje. Toks
klasés modelis, Zinoma, pabrézia mokytojo autoriteta (Tondeur et al., 2017) ir ne-
atspindi Siuolaikiniy mokymo(si) metody, orientuoty j kiekvieno besimokancio
asmens asmenybés ugdyma(si). Tradicinés klasés baldy i§déstymo schema néra
pakitusi nuo pat standartinio klasés modelio atsiradimo XIX a. pradZioje. Higgins
et al. (2005) teigimu, toks i§déstymas klaséje yra tinkamas konkre¢iam laikui nus-
tatytam darbui. Jeigu mokiniams norima perduoti tam tikra informacija, bitina
1sidéméti, jog toks mokykliniy baldy iSdéstymas sudaro labai menka aktyvumo
zong ir nesudaro salygy tolygiam besimokancio asmens ir mokytojo rysiui bei dé-
mesiui i§laikyti. Klasés baldy iSdéstymo jtakg mokymui(si) analizave McCroskey
ir McVetta (1978) pastebéjo, jog net ir skirtingas klasés baldy iSdéstymas lemia
ta pacig mokiniy aktyvumo zonos problema, jeigu mokytojas stovi klasés prie-
kyje. 2.3 paveiksle nurodyti trys skirtingi klasés baldy i§déstymo variantai: mo-
dulinis, tradicinis ir pasagos formos. Tyréjai nesvarsto mokytojo judéjimo klasés
erdvéje faktoriaus, nors mokymo(si) proceso metu klasés erdvéje judantis moky-
tojas gali aktyvinti vis kitas mokymo(si) zonas.

Higgins et al. (2005) teigia, jog, norint iplésti aktyvumo zona, stalus ir kédes
reikia iSdéstyti pasagos forma. Esg tokiu biidu visi mokiniai puikiai mato moky-
toja, o mokytojas — juos. Taciau Martin (2002) teigimu, toks i§déstymas asocijuo-
jamas su mokiniy kontroliavimu ir mokytojo autoriteto aukstinimu, nors Marx
et al. (2000) tyrimo metu nustaté, jog pasagos forma isdéstyti mokykliniai baldai
skatina mokinius biiti kur kas aktyvesnius pamokos metu nei tada, kai stalai yra
i8déstyti eilémis.
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2.2 lentelé. Mokymaosi formos ir mokymo(si) metodai bei juos taikant rekomenduojamas
baldy iSdéstymas (pagal Nair, 2005. Interpretuota darbo autorés)
Table 2.2. Forms and methods of education and the recommended furniture arrangement
(according to Nair, 2005. Interpreted by the author)

Kolektyvinis mokymasis

Grupinis mokymasis

Individualus mokymasis

1. Paskaitos tipo mokymas(is)
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Modulinis Tradicinis Pasagos formos
i§déstymas i8déstymas i8déstymas
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2.3 pav. Mokiniy aktyvumo zonos klaséje, esant jvairiam baldy iSdéstymui (pagal
McCroskey & McVetta, 1978)
Fig. 2.3. Student activity areas in the classroom with different furniture layouts
(according to McCroskey, McVetta, 1978)

Visgi pateiktas mokiniy aktyvumo zony pavyzdys rodo, jog
esant pasagos formos iSdéstymui taip pat yra maziausig mokiniy aktyvumg le-
mianc¢iy zony. Galima daryti i§vada, jog, esant bet kokiam klasés baldy isdésty-
mui, aktyvumo zona biity iSplésta, jeigu mokytojas nebiity tik klasés priekyje ir
galéty laisvai judéti po mokymo(si) erdve. Taciau ribotg klasés erdvés panaudo-
jima ir apsunkintg judéjima joje neretai lemia didelis besimokanc¢iy asmeny skai-
¢ius arba tiesiog per mazos klasés erdvés ir sunkiis mokykliniai baldai, trukdantys
sukurti tinkamiausig mokymo(si) aplinka. Mokymo(si) erdviy dydis, forma, mo-
kykliniai baldai, mokymo(si) priemonés, jranga ir pan. — vieni pagrindiniy fizinés
mokymo(si) aplinkos kintamyjy elementy, galin¢iy padéti fizing mokymo(si) ap-
linkg priderinti prie pedagogikos.

Haghighi ir Jusan (2015) mokyklose naudojamus fizinius mokymo(si) erdvés
elementus skirsto j:

o fiksuotus, stacionarius, nejudinamus;
e pusiau fiksuotus, transformuojamus, judinamus;

e lankséius, mobilius, perneSamus.

Fiksuoti fiziniai mokymo(si) erdvés elementai yra tie, kurie stacionariai, ne-
kintamai atriboja, formuoja mokymo(si) erdve architektiiriniais, konstrukciniais
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formantais (sienos, grindys, lubos, durys, langai, laiptai). Pusiau fiksuoti elemen-
tai yra tie, kurie gali buti perkelti, tatiau tai néra lengva padaryti (tai knygy spin-
tos, raSymo lentos, kriauklés, stacionartis projektoriai). Lankstis fiziniai klasés
elementai — tai stalai, kédés, mobiliis projektoriai, sulankstomos, sustumiamos
sienos, $irmos, pakopos ant ratuky, tai tie baldai, kurie, budami lengvi, bet kada
gali buti perkelti j kitg vieta. Pasak Sanoff (2008), mokytojas, kaip ugdymo(si)
erdviy kiiréjas, turi suvokti, kad skirtingus mokymo(si) metodus jgalina skirtingas
fizinés mokymo(si) aplinkos organizavimas. Jeigu mokytojas nesupranta, kodél
vienos mokymo(si) erdvés baldy isdéstymas yra tinkamesnis uz kitos, tuomet visi
fiziniai mokyklos aplinkos poky¢iai turés menka poveikj mokymo(si) procesui ir
rezultatams.

Schabmann et al. (2016) teigimu, Siuolaiking mokymosi paradigma su fizine
mokymo(si) aplinka galima susieti, jeigu mokyklose yra:

e erdvés, skirtos jvairiy dydziy grupéms;
e erdvés, skirtos individualiam darbui ir dirbant poromis;

e lanks¢ios, multifunkcés erdvés, pritaikomos jvairioms mokymosi for-
moms;

e sujungiamos, transformuojamos, pvz., vidaus ir lauko, erdves.

Nordquist ir Watter (2017) daro i$vada, jog mokymosi formos, taikomi mo-
kymo(si) metodai ir ugdymo turinys diktuoja salygas fiziniy mokymo(si) erdviy
organizavimui ir jy kiirimui. Remiantis $ia tyréjy i§vada, galima pateikti sgveikos
strukttirg (2.4 pav.): tai prieZastis (mokymosi formos ir mokymo(si) metodai) ir
pasekmé (fiziné mokymo(si) aplinka, kuri formuojama tam tikromis priemoné-
mis, $iuo atveju kintamais fizinés erdvés elementais). Mokykloje mokymosi for-
mos ir mokymo(si) metodai teikia nuoroda reikiamai fizinei aplinkai, nurodo, kaip
ja reikia organizuoti, kad uztikrinty tinkamiausig saveikg, lemianéig palankig ug-
dymo(si) atmosfera.

Galima teigti, jog skirtingos mokymosi formos, mokymo(si) metodai ir ug-
dymo turinys reikalauja jg atitinkancios skirtingos fizinés mokymo(si) aplinkos
organizavimo, nors kiekviename i jy naudojami tie patys, taciau vis kitaip pert-
varkomi, transformuojami aplinkos elementai. Nors fizinés mokymo(si) aplinkos
organizavimas visy pirma priklauso nuo mokytojo, kuris parenka ir taiko tinka-
miausias mokymosi formas ir mokymo(si) metodus, ta¢iau nemaza dalis atsako-
mybés tenka ir mokiniams, kurie mokymosi procese, paremtame mokymosi para-
digmos samprata, patys tampa atsakingi uz savo mokymasi ir rezultatus.
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Teikia nuorodg

Mokymosi formos ir mokymo(si) Fizinés mokymo(si) aplinkos
metodai: kintamieji elementai:
- kolektyviné mokymosi forma ir jos - erdveés dydis;

mokymo(si) metodai;

- grupiné mokymosi forma ir jos
mokymo(si) metodai;

- individuali mokymosi forma ir o
mokymo(si) jos metodai. - mokymo(si) jranga;
- naudojamos apdailos medziagos;

- erdvés forma;
- mokykliniai baldai;
- mokymo(si) priemonés;

- erdviy tipai;
- erdviy sujungiamumas.

2.4 pav. Siuolaikinio mokymosi formy ir mokymo(si) metody saveikos su fizine
mokymo(si) aplinka pobadis
Fig. 2.4. Nature of the interaction of forms and methods of education
with the physical environment

Jeigu mokytojas yra aktyvus erdviy kiiréjas, mokiniai taip pat gali prisidéti
prie $io proceso. Mokykly projektuotojai turi zinoti, numatyti ir sukurti galimybe
SiuolaikiSkam ir jvairialypiam ugdymo(si) procesui realizuotis. Tam turi rastis
projektavimas, dalyvaujant visuomenei, paremtas jvairiomis formomis ir lygme-
nimis, toliau aptariamais kitame poskyryje.

2.3. Mokyklos bendruomeneés jtraukimas j fiziniy
mokymo(si) erdviy kiirimag

Mokymo(si) erdviy projektavimo, dalyvaujant visuomenei, privalumai. Ug-
dymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos tyrimy lauke esminis démesys
teikiamas projektavimui, dalyvaujant visuomenei, todél akivaizdu, kad $is aspek-
tas neabejotinai aktualus analizuojamos problematikos atzvilgiu (McGuffey,
1974; Ornstein et al. 2009; Motsatsi, 2015; Daniels, Tse, Stables, Cox, 2017 ir
kt.).

Mokyklos bendruomenés nariy dalyvavimas mokyklos kiirimo ar pertvarkos
procese padeda nustatyti mokyklos kulttirg, t. y. savitas mokyklos vertybines
nuostatas ir mokyklos bendruomenés individualius poreikius. Mokyklos kultiira
laikoma neatsiejama ir svarbia ugdymo(si) nuostaty dalimi, turinti reikSminga j-
taka ugdymo(si) procesui ir mokymo(si) rezultatams, lemianti visos mokyklos
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veiklos kokybe (Survutaité, 2015: 1). Mokyklos kulttira — tai mokyklos bendruo-
menés nariy kuriami santykiai, vertybés, jsitikinimai, jprociai, tradicijos, pozii-
riai, elgesys, fiziné mokymo(si) aplinka ir daugelis kity veiksniy, kurie lemia sa-
vitas ugdymo(si) nuostatas ir individualius ugdymo(si) lukes¢ius. Mokyklos
kultiira vadovaujasi bendrais, taciau kuria ir savitus ugdymo(si) tikslus ir uzdavi-
nius, pagal bendruomenés poreikius taiko jai tinkamiausias mokymo(si) formas ir
metodus. Mokyklos kultiira néra statiska, ji nuolat kuriama, nes yra veikiama mo-
kyklos bendruomenés nariy sgveikos, socialiniy, ekonominiy, vertybiniy poky¢iy,
kintan¢iy mokyklos bendruomenés poreikiy, bendruomeniskumo, fizinés aplin-
kos ir daugelio kity veiksniy.

Nemazai tyrimy buvo atlikta konkreciose mokyklose, stengiantis identifi-
kuoti mokyklos kultira, apimancig esmines mokyklos vertybes ir savitus mo-
kyklos bendruomenés grupiy poreikius jy mokymo(si) aplinkai (Hofmann, 2004;
Kangas, 2010; Ramli et al., 2013; Byers, 2015 ir kt.). Pasak Anderson ir McCabe
(2018), mokyklos administracijos, mokytojy, mokiniy ir jy tévy bei vietos bend-
ruomenés dalyvavimas mokyklos pastaty projektavimo procese turi keleta pri-
valumy:

e Dbasimi ar esami mokyklos pastato naudotojai gauna teis¢ laisvai pa-
reik$ti savo nuomong ir norus apie fizing mokymo(si) aplinka. Tai le-
mia kur kas sékmingesnj mokyklos pastato projekta, rengiama atsiz-
velgiant | realius ir konkre¢ius mokyklos pastato naudotojy poreikius;

e dalyvavimas mokyklos aplinkos kiirimo procese skatina bendravimg
ir bendradarbiavima. Abu Sie veiksniai yra vienas i$ svarbiausiy mo-
kymosi paradigmos tiksly, ypa¢ aktualiy mokiniams, nes skatina jy
bendravimo ir bendradarbiavimo etika;

e mokyklos administracijos, mokytojy, mokiniy ir jy tévy bei mokyklos
bendruomenés jtraukimas j mokyklos projektavimo procesg skatina
demokratija. Visi, net ir silpnesnés bendruomenés grandys ar maziau
girdimi jos nariai, jgyja galimybe iSsakyti savo norus ir idéjas. Tokiu
atveju mokyklos projektas uztikrina maziau galios ar jtakos bei finan-
siniy iStekliy turinéiy Zmoniy poreikius.

Dalyvavimas mokyklos aplinkos kiirimo procese mokyklos pastato naudoto-
jams suteikia nuosavybés, atsakomybés, priklausymo bendruomenei ir tapatini-
mosi su mokykla jausma, vertinama kaip didziausia $io proceso nauda. Mokyklos
pastato naudotojai, gave galimybe jgyvendinti savo kiirybinius sumanymus, kartu
prisiima ir atsakomybeg, jgyja patirties ir geb&jimy. Dalyvavimas kuriant fizines
mokymo(si) aplinkas leidzia mokyklos bendruomenei suprasti, jog jy Zinios ir pa-
tirtys yra vertingos, jie ima didziuotis savo mokykla ir labiau saugo bei tausoja jos
aplinkg. Architekty ir konstruktoriy dalyvavimas projektuojant mokyklas leidzia
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suvokti mokyklos vertybines nuostatas ir mokyklos bendruomenés poreikius, taigi
mokyklos projektas tampa efektyvesnis ir kokybiskesnis. Mokyklos bendruomené
i§ projektuotojy jgyja erdvés formavimo ziniy, ima suvokti fizinés mokymo(is)
aplinkos veikimo btidus, jos pertvarkymo, organizavimo, lankstesnio naudojimo
galimybes. Dalyvaujant visuomenei, projektavimo jgyvendinimas teikia keleriopa
ir abipuse nauda: ugdo mokyklos demokratiskuma bei bendruomeniskuma ir su-
teikia pagrinda rastis kokybiskai, efektyviai fizinei mokymo(si) aplinkai, atitin-
kanciai kiekvienos mokyklos kultiirg.

Dalyvavimas fiziniy mokymo(si) aplinky projektavimo procese vis dar tebéra
viai, kurie néra $ios srities profesionalai, gali susidurti su sunkumais i$sakant pro-
jektuotojams savo norus (Janssen et al., 2017). Nordquist ir Watter (2017) teigia,
kad paprasciausias biidas mokytojams iSanalizuoti, kokia turi biiti jy mokymo ap-
linka, tai atsakyti j klausimus: kokius mokymo(si) metodus pasitelkia ir kokiy erd-
viniy salygy reikia, kad Sie metodai biity tinkamai taikomi ir efektyviis. Klaséje
ar bet kokioje kitoje mokyklos erdvéje vykdomg veikla atspindi baldy, mo-
kymo(si) jrangos ir priemoniy i§déstymas, erdvés dydis, forma, medziagiskumas
ir pan. Architektai ir konstruktoriai turi savo individualias prielaidas ir suvokima
apie ugdymo(si) procesa, todél neretai suinteresuoty Saliy, t. y. mokyklos bend-
ruomenés nariy ir projektuotojy, diskusijos nebtina veiksmingos. Anot Woolner
et al. (2012), dalyvavimas mokyklos pastaty projektavimo procese daznai susidu-
ria su neigiamu mokytojy ir mokiniy pozitiriu. Bandant keisti mokymo(si) erdves,
pasak autoriy, pasireiskia mokytojy konservatyvumas, o patys mokiniai priesinasi
naujiems mokymo(si) metodams, Kkurie bus jgyvendinami inovatyvioje mo-
kymo(si) aplinkoje. Pagal Duthilleul et al. (2018), mokytojai ne visada turi ziniy
apie pedagoginj erdvés potenciala, nes Si tema retai jtraukiama j mokytojy ren-
gimo programas. Pasak Sanoff (2008), dalyvavimas mokyklos pastaty projekta-
vimo procese mokytojams padeda i$plésti suvokimg apie mokymo(si) erdviy pa-
naudojimag bei jtakg mokiniy rezultatams. Dar viena projektavimo, dalyvaujant
visuomenei, problema — ilgai trunkantis projektavimo procesas, sudétinga organi-
zacija ir nemazi kastai, visa tai labai riboja mokyklos pastato naudotojy dalyva-
vimo galimybes, esg jtraukiant mokinius ir mokytojus ] jvairius projektavimo
lygmenis, labai triiksta laiko, patirties, apmokyty tarpininky bei gerosios praktikos
vadovo (Woodcock & Newman, 2010).

Kuriant naujas ar pertvarkant esamas fizines mokymo(si) aplinkas, bitina
isigilinti ne tik j mokykloje vykdoma pedagogine veikla, bet ir j realius konkrecios
mokyklos pastato naudotojy poreikius. Visg reikalingg informacija galima suZi-
noti jtraukiant biisimus ar esamus mokyklos pastato naudotojus j mokyklos pro-
jektavimo procesa, vadinama projektavimu, dalyvaujant visuomenei (participa-
tory design), Sis reiskinys atsirado dar 1970 m. Vienoje i$ Norvegijos gelezies ir
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metalo gamykly darbininkams iSreiskus norg dalyvauti savo darbo aplinkos kii-
rimo procese (Bodker & Pekkola, 2010), idéja iSplito ir paskatino architekty,
konstruktoriy, dizaineriy ir esamy ar biisimy pastato naudotojy aktyvias diskusi-
jas.

Struktarinant gana sudétingg projektavimo, dalyvaujant visuomenei, procesa,
i§skiriami trys projektavimo etapai (Merriénboer et al., 2017) (2.5 pav.).

Pirmasis etapas skirtas nustatyti mokykloje vykdoma pedagogika pagal mo-
kiniy amziy ir realius mokyklos pastato naudotojy poreikius. Piispanen (2008)
teigia, jog mokyklos projekto rengimo metu yra klausiama tik tai grupei aktualiy
specifiniy klausimy: i§ mokytojy norima suzinoti apie pedagoginius mokymo(si)
aplinkos aspektus, i§ mokiniy tikimasi gauti informacijg apie fizines mokymo(si)
aplinkos savybes, o mokiniy tévai, jeigu reikia, gali nurodyti socialines ir psicho-
logines mokymo(si) aplinkos savybes. Skirtingy mokyklos bendruomenés grupiy
yra klausiama tik tai grupei aktualiy specifiniy klausimy. Remiantis Siomis iden-
tifikuotomis savybémis ir kitais savitais mokyklos pastato naudotojy poreikiais,
antrame etape nustatoma fizinés mokymo(si) aplinkos iSraiSka, gretinama su
bendruomenés poreikiais.

Antrg etapg galima iSskirti kaip svarbiausig ir sudétingiausia, nes jame privalo
dalyvauti visos suinteresuotos Salys nuo mokyklos pastato naudotojy iki archi-
tekty ir konstruktoriy, todél pasireiskia daugiausia skirtingy ir prieStaringy nuo-
moniy. Tre¢iame etape, remiantis ankstesniy etapy rezultatais, yra rengiamas mo-
kyklos pastato projektas. Mokytojy ir mokiniy dalyvavimas fiziniy mokymo(si)
aplinky kiirimo procese ypac svarbus pirmuose dviejuose etapuose, kur architek-
tams ir konstruktoriams neretai triksta kompetencijos.

Pasak Woodcock ir Newman (2010), kadangi vartotojas — pagrindinis pastato
projekto sékmés dalyvis, todél autoriai pabrézia: labai svarbu, kad nuo mokyklos
pastato projektavimo pradzios buty konsultuojamasi ne tik su mokyklos administ-
racija, mokytojais ir mokiniais, bet ir su visa mokyklos bendruomene, kuri popa-
mokiniu metu taip pat gali naudotis mokyklos erdvémis. Anot Duthilleul et al.
(2018), sistemingas mokyklos pastato naudotojy jtraukimas j mokymo(si) aplinky
kurimg arba pertvarkymg skatina veiksmingesnj naudojimasi jomis ir leidZia
efektyviai iSnaudoti visas jy teikiamas galimybes.

Duomeny rinkimo metodai. Neretai mokyklos vertinamos kaip formalios organi-
zacijos, o ne bendruomenés, turin¢ios individualius poreikius savo aplinkai ir ku-
riancias savo autenti$ska socialinj gyvenimg. Mokyklos erdvés gali atspindéti mo-
kyklos ir vietos bendruomenés id¢jas, vertybes, pozitrj ir kultiirg. Yra nemazai
informacijos rinkimo biidy, leidZianc¢iy iSanalizuoti Siuos duomenis ir palengvinti
projektuotojo darba kuriant Siuolaikines ugdymo(si) nuostatas jgalinanc¢ig ir mo-
kyklos pastato naudotojy poreikius atitinkan¢iag mokymo(si) aplinka. NemaZzai uz-
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sienio $aliy tyréjy yra analizave jvairias metodikas, padedancias j mokyklos pro-
jektavimg jtraukti mokyklos bendruomenés grupes (DiSalvo, B., DiSalvo, C.,
2014; Said, Sahimi & Rahman, 2015; Alterator & Deed, 2013 ir kt.).

1 etapas
Pedagogikos ir mo-
kyklos bendruomenés
poreikiy ir vertybiy
nustatymas.

Dalyviai:

- mokyklos administ-

racija, mokytojai, mo-
kiniai ir jy tévai, mo-

kyklos bendruomené.

Nustatoma:

- mokymosi formos
mokymo(si) ir meto-
dai;

- mokiniy skaicius ir
amzius;

- mokiniams pateikia-
mos uzduotys, juy
sprendimo, rezultaty
pristatymo biidai ir
pan.;

- kiti mokyklos pas-
tato naudotojy porei-
kiai.

2 etapas
Fizinés mokymo(si) aplin-
kos iSraiskos nustatymas.

Dalyviai:

- mokyklos administracija,
mokytojai, mokiniai ir jy
tévai, mokyklos bendruo-
mengé;

- architektai, konstrukto-
riai.

Pagal pirmame etape
nustatyta vykdoma pe-
dagogika ir mokyklos
pastato naudotoju porei-
kius apsibréziami:

- mokymo(si) erdviy tipai,
formos ir dydziai;

- mokykliniy baldy ir jran-
gos iSdéstymas, reikalin-
gos mokymo(si) priemo-
neés.

3 etapas
Mokyklos projekto
rengimas, remiantis
1ir 2 etapo rezulta-
tais.

Dalyviai:
- architektai, konst-
ruktoriai

Pagal nustatyta
vykdomg pedago-
gikq ir apsibrézta
fizinés mokymo(si)
aplinkos iSrai§ka
rengiamas mokyklos
pastato projektas,
parenkamos konst-
rukcijos ir medzia-
gos.

2.5 pav. Mokykly projektavimo, dalyvaujant visuomenei, etapai

(Merriénboer et al., 2017)

Fig. 2.5. Stages of participatory school design (Merriénboer et al., 2017)

Daugelyje studijy, pateikianciy fizinés mokymo(si) aplinkos analizg (Sanoff,
2008; Woolner, et al., 2013; Cleveland & Fisher, 2014; Souza & Kowaltowski,
2017), pabréziama mokyklos aplinkos vertinimo proceso (angl. post-occupancy
evaluation in school buildings arba POE) svarba. Pasak Sanoff (2008), POE yra
tyrimo metodika ir procesas, tinkantis bet kokio dydzio ir tipo mokyklos aplinkai
vertinti, siekiant identifikuoti pagrindines mokyklos aplinkos kiirimo sékmes ir
nesékmes. Cleveland ir Fisher (2014) teigimu, POE yra vertinimo procesas, sKir-
tas tirti zmogui sukurtos aplinkos efektyvumag. POE proceso metu informacija a-
pie mokyklos aplinka yra renkama tyréjui pasitelkiant jvairius informacijos rin-
kimo ir tyrimo metodus, juos taikant funkciniam erdviniam tyrimui ir mokyklos
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bendruomenés poreikiy identifikavimui. Svarbiausia POE proceso metu, renkant
duomenis, pasitelkti kelis metodus, kadangi vieny metody trikumai ir ribotumas
bus kompensuojamas kity privalumais (Cleveland & Fisher, 2014). 2.3 lenteléje
pateikiami Sanoff (2008) ir OECD School user survey (2018) bendrojo ugdymo
mokykly aplinkai analizuoti taikomi metodai, padedantys istirti skirtingus mo-

kymo(si) aplinkos aspektus.

2.3 lentelé. Informacijos rinkimo metodai (pagal Sanoff (2008) ir OECD School user

survey (2018))
Table 2.3. Information collection methods (by Sanoff (2008) and the OECD School
User Survey (2018))
@
g Dalyviai Tiriamas aspektas
=
1 2 3
- mokyklos bend- - mokyklos teritorija: pastato lokacija, gretimybés, aktyvaus ir
ruomenés ramaus poilsio zonos, sporto aikstelés, Zeldiniai, automobiliy
:% atstovas(-ai); stovéjimo vietos, lauko erdviy naudojimas mokymui(si), aplin-
5 - visi suinteresuoti | kos pritaikymas spec. poreikiy turintiems Zzmonéms;
=< asmenys; - mokyklos pastatas: funkcinis zonavimas, erdviné kompozicija,
ﬁ - tyréjas mokiniy cirkuliacija, erdviy jvairové, dydziai, lankstumas, fizi-
nis ir psichologinis komfortas, pritaikymas spec. poreikiy turin-
tiems Zmonéms.
- tyréjas - mokyklos teritorija: eksterjero sasaja su interjeru, mégsta-
2 miausios mokiniy buvimo vietos, mokiniy uzimtumas, tvarka,
£ estetiSkumas;
ET - mokyklos pastatas: erdviy rySiai, judéjimas, tvarka, estetisSku-
2 mas, aktyvaus ir ramaus poilsio ir Zaidimy erdvés, mokiniy
«x darby eksponavimas, mokiniy jtraukimas j mokyklos erdviy kii-
rima, funkciniy zony iSsidéstymas.
- mokyklos - bendras pasitenkinimas mokyklos vidaus ir lauko erdvémis;
administracija - poilsio, darbo ir mokymo(si) vidaus ir lauko erdvés;
% ir mokytojai - problematiskiausios mokyklos vidaus ir lauko erdvés;
< - mokyklos vidaus ir lauko erdviy pritaikymas spec. poreikiy tu-
< rintiems asmenims;
- erdviy lankstumas ir tokiy erdviy poreikis;
- technologijy naudojimas.
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2.3 lentelés pabaiga

1 2 3

- tik - mokyklos vietos bendruomenés naudojimasis mokyklos vi-
administracija daus ir lauko erdvémis;

- tvarios ateities kiirimas.

- tik mokytojai - pedagogika, taikomos mokymosi formos ir mokymo(si) meto-
dai, j mokytoja ar j besimokantj asmenj orientuotas moky-
mas(is);

- fiziniy mokyklos vidaus ir lauko erdviy atitiktis ugdymo(si)
tikslams ir uzdaviniams;

- mokymo(si) erdviy i8déstymas mokyklos pastate;

- fizinis ir psichologinis komfortas;

- erdviy skaidrumas.

- mokiniai - erdviy jvairové ir jy naudojimas;

- erdvés organizavimas;

- fizinis ir psichologinis komfortas;

- emocinis ir fizinis saugumas, gera savijauta;

- technologijy naudojimas;

- visapusiskas pasitenkinimas.

Anketa

Anketa

Ekskursijos po mokyklos erdves kartu su mokyklos pastato naudotojais lei-
dzia identifikuoti konkrecias tam tikry mokyklos erdviy teigiamas ir neigiamas
savybes ir pasvarstymus, kaip jas galima bty patobulinti mokyklos pastato nau-
dotojy akimis. Sanoff (2008) teigimu, visapusiSkam mokyklos aplinkos jvertini-
mui labai pasitarnauja elementarus jos stebéjimas: tyréjas turi atkreipti démes;j i
socializacijos, susitikimy vietas mokyklose, judéjimo srautus ir kryptis, erdviy pa-
naudojimg ir jy pritaikomumg mokymo(si) veikloms, galimybes mokiniams indi-
vidualizuoti savo mokykla. Kaip dar vieng informacijos rinkimo btuidg Sanoff
(2008) nurodo ankety pateikimg mokyklos pastato naudotojams. Anketose gali
bti pateikiami uzdari (struktarinti) klausimai su jau pateiktais atsakymy varian-
tais arba atviri (nestrukttirinti) klausimai. Uzdary klausimy pateikimas ir atsaky-
mai | juos lemia mokyklos erdviy vertinima, paremta dalyviy pasitenkinimu arba
nepasitenkinimu. Atsakymai j atvirus klausimus lemia asmenine patirtimi paremta
mokyKlos erdviy vertinima.

Pasak Sanoff (2008), suvokdami, kaip fizin¢ aplinka mus veikia, galime ais-
kiau identifikuoti jos poveikj Zzmogui bei daromg poveikj aplinkai, kai ja keiciame.
Tik tuomet pradésime suvokti, kaip svarbu riipintis savo aplinka, o galiausiai pa-
tys imsime gerinti tos aplinkos kokybe. Woolner et al. (2012) rekomenduoja: prie$
pradedant organizuoti dalyvaujamajj procesa pravartu paciam tyréjui uzduoti sau
keleta klausimy:

e Planuojant duomeny rinkimo procesa — koks tyrimo tikslas? Kodél at-
liekate tyrimg? Kas turéty dalyvauti tyrime? Kokius tyrimo metodus
pasirinksite? Ar Sie metodai padés atsakyti j jums riipimus klausimus?
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Kiek laiko jums reikés? Kokios jrangos jums reikés? Kokiy duomeny
jums reikés?

e Vykdant — ar tyrimo dalyviams yra jdomu? Ar visi dalyviai zino, kokij
vaidmen] jie atlieka? Ar visi supranta uzduotis? Kaip galite padéti da-
lyviams? Koks yra jlisy paciy vaidmuo? Ar taikomas tyrimo metodas
veikia? Ar veikla yra orientuota j tyrimo dalyvius? Ar yra skatinamas
lygus dalyvavimas? Ar yra galiojanciy taisykliy? Kiek jtakos turi
mano poziiiris ir perspektyvos?

e Apmastant — ka dalyviai galvoja apie dalyvavima? Kokia nauda gauna
dalyviai? Kas tyrime veikia gerai, o ka galima patobulinti? Kas bus
vykdoma toliau? Kokius pasikeitimus lems tyrimy rezultatai?

Sanoff (2008) poziiiriu, tyrimo sékmingumas priklauso nuo tyréjo jgudziy ir
pasirinkty informacijos rinkimo metody. Remiantis Lozanovska ir Xu (2013),
projekto sekmé priklauso nuo to, kiek kiekvienas asmuo bus jtrauktas j projekta-
vimo bei kiirimo procesa, ir nuo to, kiek mokiniams bus jdomios uzduotys, todeél
jas reikia ruosti itin kruopsciai.

Mokyklos pastato naudotojy jtraukimas j fiziniy mokymo(si) aplinky kiirimg
leidzia identifikuoti realius jy poreikius, suzinoti esamy mokyklos erdviy verti-
nimg ir sitlymus pastatui tobulinti, todél tai prapleéia projektuotojy suvokimg a-
pie fizines mokymo(si) erdves ir lemia veiksmingesnio ir funkcionalesnio mo-
kyklos pastato formavimg. Mokyklos administracijos, mokytojy, mokiniy ir jy
tévy bei mokyklos teritorinés bendruomenés jtraukimas j fiziniy mokymo(si) ap-
linky kiirimg yra paveikiausia priemoné, garantuojanti kokybiskg fizinés mo-
kymo(si) aplinkos ir pedagogikos saveikos uztikrinimg konkrecioje mokykloje.

2.4. Fizinés mokymo(si) aplinkos kokybe lemiantys
veiksniai

Sisteminé analizé¢ iSryskino gausiausiai atlieckamus tyrimus analizuojant ug-
dymo(si) ir fizinés aplinkos glaudZzig sgveikg garantuojancius veiksnius. I§ 39 Sal-
tiniy vienas fundamentaliausiy yra Barrett et al. (2015a) atliktas tyrimas, kurio
rezultatai leidzia teigti, jog aukStesnius mokiniy mokymaosi rezultatus ir malonias
gyvenimo patirtis mokykloje lemia tinkami fizinés mokymo(si) aplinkos veiksniai
ir savybés. Sisteminis mokykly tyrimas parod¢, jog néra vieno dominuojancio
veiksnio, kuris daryty akivaizdzia jtaka mokymui(si). Tyréjai padaré iSvada, jog
fiziné mokymo(si) aplinka yra holistiné patirtis, kurioje dalyvauja ir veikia dau-
gelis veiksniy. Jeigu jie lemia teigiamg besimokancio asmens savijautg, tuomet
akivaizdu, jog jis kur kas geriau priims, jsidémés bei prisimins jam pateikiama
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informacija, tai skatins jo motyvacija ir lems aukstesnius jo kognityvinius pasie-
kimus. Toliau aptariami jau atliktuose tyrimuose identifikuoti Siuolaikinio ug-
dymo(si) ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikg lemiantys veiksniai: erdviy tipy
ivairove, lankstumas, stimuliacija, individualizavimas, skaidrumas, nattiralumas,
tvarumas.

Keiciantis fizinei mokymo(si) aplinkai, kinta ir jos komponenty jvardini-
mas — vietoje klasiy vis dazniau vartojamas mokymo(si) erdviy terminas. Tai nu-
rodo idé¢ja, kad daugelis mokyklos erdviy gali biiti naudojamos mokymui(si).
Svietimui skirtuose pastatuose kuriamos jvairiy tipy mokymo(si) erdvés stimu-
liuoja mokytojus taikyti jvairius mokymo(si) metodus, o mokiniams leidzia pa-
tiems kontroliuoti ir valdyti savo mokymasi.

Kaip pastebi Schneider (2002), pagrindine klititimi ugdymo(si) erdviy tech-
nologiniam atnaujinimui tampa erdviy kiekis ir jy dydis. Reaguodama j besikei-
¢iancius Svietimo tikslus, mokyklos erdviy koncepcija peréjo nuo vieno ir visiems
tinkanc¢io mokyklos modelio iki modelio, kuris apima daug skirtingy funkcijy ir
dydziy erdviy, suteikian¢iy galimybg pastato naudotojams pagal taikomas moky-
mosi formas ir mokymo(si) metodus pasirinkti tinkamiausig erdve (Duthilleul
et al., 2018). Ne maziau svarbu, kad mokyklos vidaus ir lauko erdvés uztikrinty,
jog bty tenkinami specialieji mokiniy ugdymo(si) poreikiai.

Dudek (2015), atsizvelgdamas j mokyklos erdviy funkcijas, teigia, jog visoje
lanks¢ioje mokyklos struktiiroje esancios integruotos mokymo(si) erdvés (integ-
rated learning spaces) gali biiti jkurtos Salia judéjimo keliy jas atitveriant stikli-
némis pertvaromis, taip sukuriamos individualios ar nedideléms grupéms skirtos
jaukios, ,,integruotos erdvés®. Tokiu biidu netgi iki Siol nenaudojamos mokyklos
erdvés — jvairts uzkaboriai, plysiai, jdiegus belaidj interneta, gali virsti tarpinémis
mokymo(si) erdvémis, kurios jvardijamos kaip jungtis tarp individualios klasés
erdvés ir sporto, akty saliy, holy ir valgyklos erdviy. Specializuotos mokymo(si)
erdvés (specialised learning spaces) — tai konkrecia funkcija turin¢ios mokyklos
erdvés, kurioms reikalingos specialios salygos, daznai stacionari mokymo(si)
jranga ir priemonés. Dudek (2015) rekomenduoja: specializuoty mokymo(si) erd-
viy nesutelkti vienoje vietoje, taCiau, anot Dovey ir Fisher (2014), tokiy patalpy
i8déstymas skirtingose mokyklos vietose trukdyty erdviy sujungiamumui. Duthil-
leul etal. (2018) pastebi tendencija mazinti specializuoty erdviy skai¢iy mo-
kyklose, nes tokios erdvés yra mazai efektyvios, negali biiti lankscios ir pritaiko-
mos jvairesnéms funkcijoms, i$skyrus numatytaja. Daugiafunkcés mokymo(si)
erdvés (multi-functional learning spaces) apibtidinamos kaip grupiniy susitikimy
vietos, kuriose esantys baldai ir jranga bet kada galéty biiti transformuojama pagal
reikiamg paskirtj ar numatoma veikla. Cia ypa& svarbus kokybiskas ap$vietimas,
ventiliacija ir akustika. Dudek (2015) ragina kurti kuo daugiau daugiafunkciy erd-
viy, kurias galima pritaikyti jvairioms mokymosi formoms ir mokymo(si) meto-
dams.
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Dovey ir Fisher (2014), atsizvelgdami j erdviy dydzius ir judéjimo kelius bei
pasiekiamuma, i$skiria 6 mokymo(si) erdviy tipus:

e Klasé —tai 40-50 kv. m. tradiciné ribota erdvé, skirta 20-30 mokiniy.

e Bendrosios erdvés (commons) — tai 40 ir daugiau kv. m. mokymo(si)
vietos, kurios tik naudojant lanks¢ias stumdomas pertvaras gali bati
paverc¢iamos klasémis. Bendrosios erdvés yra atribotos nuo pagrindi-
niy judéjimo keliy mokyklose.

e Gatvés tipo erdvé (street-space) — tai daugiau nei 3 metry ploc¢io mo-
kymo(si) erdvé, kuri negali buti skaidoma j uzdaras klases. Tokios mo-
kymo(si) zonos yra jtraukiamos j pagrindinio judéjimo kelius, pvz.,
koridorius ar holus. Tai visiskai laisvos zonos, kuriomis mokiniai gali
naudotis kada tik panoréje.

e Susitikimy vietos (meeting area) — tai mazos, iki 40 kv. m. mokymo(si)
erdves, skirtos 5-20 zmoniy grupéms. Pagrindiné taisyklé, jog susiti-
kimy erdvés negali biiti tradicinés klasés dydzio.

e Fiksuotos funkcijos erdvés (fixed function) — tai mokymo(si) erdvés,
skirtos tik tam tikriems dalykams, reikalaujancios specialiy mo-
Kymo(si) priemoniy ir jrangos.

e Lauko mokymo(si) erdvés (outdoor learning) — tai bet kokia lauko
erdve, esanti $alia vidaus mokymo(si) patalpy, dazniausiai apibadi-
nama kaip ,,lauko mokymas(is), ,,lauko kambarys* ar ,,mokymo(si)
kiemas®. | Sias erdves patenkama tik i§ mokymo(si) patalpy ir jos yra
skirtos tik ugdymui(si).

Remiantis Dudek (2015), Dovey ir Fisher (2014) ir Haas (2013) pateikta ti-
pologizacija, galima sudaryti mokyklos erdviy funkciniy grupiy suvesting, kuri
atitinka ir §iy dieny bendrajj ugdyma(si) Lietuvoje (2.4 lentelé).

Mokymo(si) erdviy tipologiné jvairové reikalauja logisko, aiskaus ir funkcio-
nalaus $iy erdviy iSdéstymo ir sujungiamumo mokyklos pastate ir teritorijoje, ven-
giant triukSmingy patalpy déstymo $alia tylos reikalaujanciy erdviy ir pan. Logis-
kai ir aiSkiai sugrupuotos, sujungtos ar iSsklaidytos jvairios mokyklos erdvés,
saugus, sklandus, netrikdomas judéjimas jose, erdviy skaidrumas ir atvirumas,
jvairts orientaciniai zenklai, dirbtine ar natiiralia §viesa apSviesti tranzitiniai keliai
yra tiesiogiai siejami su psichologiniu ir fiziniu saugumu, kuris mokyklose laiko-
mas viena svarbiausiy savybiy (Stadler-Altmann, 2015; Makela, 2018; Makela
et al., 2014; Woolner et al., 2012; Sanoff, 2008).
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2.4 lentelé. Mokyklos erdviy funkcinés grupés (pagal Dudek (2015), Dovey ir Fisher
(2014) bei Haas (2013) ir autorés interpretuota)

Table 2.4. Functional areas of school spaces (according to Dudek (2015), Dovey, Fisher
(2014), and Haas (2013) and interpreted by the author)

Mokyklos erdviy funkcinés grupés

Chemijos, biologijos, fizikos, informatikos, dailés, muzikos, $o-

= Specializuotos . " . . . .

KD y p(fiksuo tos kio, teatro, technologijos kabinetai; dirbtuvés; sporto baz¢, kuria

E o s sudaro: sporto salé, persirengimo kambariai, tualetai ir dusai Salia

S funkcijos) . e . R

<% sporto salés; sandéliavimo pat.; sporto aikstynai.

§ . . Klasés ir lauko klasés: kalby, matematikos, istorijos, geografijos,
Universalios

tikybos, etikos, prailgintos dienos kabinetai.

Bendrosios mokyklos
erdvés

Auditorijos, renginiy salés, valgyklos, kavinés, bibliotekos, skai-
tyklos, muziejai, fojé, vestibiuliai, holai, lauko mokymo(si) ir
poilsio zonos.

Pagalbos mokiniui
erdvés

Logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo kabinetai, atsitrau-
kimo erdvés, multisensoriniai kambariai, tylos erdvés.

Personalo erdvés

Administracijos patalpos, mokytojy kambarys, medicinos kabine-
tas, kitos personalo patalpos.

Kitos paskirties erdvés

Sanitarinés patalpos, drabuZzinés, persirengimo kambariai, techni-
nés patalpos, sandéliavimo ir kitos pagalbinés patalpos (utilitariy
funkcijy vietos lauke: sandéliavimas, Gikinis privaziavimas, auto-
mobiliy, dvira¢iy statymo vietos).

Reaguodama j besikeiciancius Svietimo tikslus, mokyklos erdviy koncepcija
peréjo nuo vieno ir visiems tinkan¢io mokyklos modelio iki modelio, kuris apima
daug skirtingy funkcijy ir dydziy erdviy, suteikianéiy galimybe pastato naudoto-
jams pagal taikomas mokymosi formas ir mokymo(si) metodus pasirinkti tinka-
miausig erdve (Duthilleul et al., 2018). Ne maziau svarbu, kad mokyklos vidaus
ir lauko erdvés uztikrinty mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, ten-

kinima.

Apibendrinant galima pateikti mokymo(si) erdviy tipy svarbiausius bruozus:

e Funkcionalumas — mokyklos pastato pajégumas uztikrinti pakankamai
ir jvairiy mokymo(si) erdviy, kurios bty pritaikytos skirtingoms mo-
kymosi formoms ir mokymo(si) metodams, tinkamai atlickanciy savo
funkcijas ir atliepty ne tik mokyklos, bet ir aplinkinés bendruomenés

poreikius.

e Integralumas — mokykla uztikrina mokyma(si) lauko ar kitose mo-

kyklos erdvése, jrengtose ,,lauko klasése®, kurios buity patogios ir

funkcionalios, naudojamos visais mety laikais.

e Logiskumas — mokykla uztikrina logiska ir aiSky mokyklos erdviy is-

déstyma pastate.
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e Saugumas — aiski mokyklos pastato erdviy struktiira, lemianti greita
orientavimgsi mokykloje, lengva ir saugy judéjima po mokyklos erd-
ves. Mokykloje uztikrinami gerai matomi nukreipiamieji Zenklai, vi-
sos mokyklos erdvés apSviestos, néra nesaugiy, tamsiy, apleisty erd-
viy.

e Jtraukumas — mokyklos pastatas gali atliepti specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy turin¢iy vaiky poreikius ir sudaryti sglygas jiems ugdytis.

Mokyklos pastato funkcinis ir erdvinis lankstumas (angl. flexibility) — baitina
savybé, siekiant uztikrinti gana jvairius ir skirtingus, gal net prieStaringus bend-
ruomenés poreikius. Daugiafunkcés erdvés leidzia puoseléti socialing sgveika ir
skatina mokymasi jvairiu metu. Kuo pastato erdviné struktira yra maziau pas-
lanki, galinti transformuotis, tuo ji vis labiau varzo pastato funkcionaluma. Duthil-
leul et al. (2018), remdamiesi i§ anksto paruostais ankety ir interviu klausimais,
iStyré SeSias bendrojo ugdymo mokyklas, siekdami nustatyti, kaip fiziné mo-
kymo(si) aplinka yra naudojama pagal mokyklose vykdoma pedagogika. Duthil-
leul et al. (2018) pastato lankstumg skaido j tris grupes pagal jo pasireiskimo laika:

e [lgalaikj, kai pastatas reaguoja j pokycius per ilga laika. Tai reiskia
esminius mokyklos pastato struktiiros pokycius, naujai jvertinant
konstrukcines (plétros ir rekonstrukcijos) galimybes.

e Vidutinés trukmés, kai tam tikras mokyklos pastato jrangos dalis ga-
lima perkonfigtiruoti, padidinti, sumazinti arba pakeisti forma (trans-
formuojamos atitvaros, judantys elementai).

e Trumpalaikj, kai baldus, i§maniyjy technologijy jranga galima greitai
ir lengvai perkelti j kitg viet. Sias pertvarkas gali atlikti patys pastato
naudotojai.

Tyréjy grupé nustaté, jog lankstuma mokyklose apima tokie fizinés mo-
kymo(si) aplinkos parametrai:

e Erdvés dydis, mokymui(si) naudojamos erdvés dydis turi sudaryti sg-
lygas Zzmonéms nevarzomai judéti. Tarp staly, kédziy, spinty ar jran-
gos reikia palikti pakankamai vietos laisvam ir patogiam judéjimui (tai
ypac¢ aktualu atsizvelgiant j specialiyjy poreikiy turinius asmenis).
Erdvés dydj lemia jrangos kiekis patalpoje ir stacionaris baldai.

e FErdvés forma dazniausiai pasirenkama stac¢iakampé, nors pastebima,
kad jos kampus biina sunkiau efektyviai i§naudoti. Trapecijos, ovalo
ar apskritimo formas galima panaudoti jvairesniam baldy iSdéstymui.
Jis priklauso nuo paciy baldy formos, dury lokacijos patalpoje, moki-
niy ir mokytojy darbo viety. Jaunesni mokiniai klasése praleidzia itin



2. UGDYMO(SI) NUOSTATU IR FIZINES MOKYMO(SI) APLINKOS SAVEIKOS BUDAI 75

daug laiko mokydamiesi, uzsiimdami kuirybiska veikla ir Zaisdami, ta-
¢iau vyresni mokiniai daugiau laiko skiria kolektyviniam, grupiniam
ar individualiam mokymuisi. Jaunesniems mokiniams rekomenduo-
jami L arba ,,T* raidziy formy klasiy planai su jvairiais elementais,
uzkaboriais, skaitymo ir Zaidimy kampeliais, Zzemomis palangémis, ta-
¢iau vengiant netvarkos ir erdvés perkrovimo, bet vyresniems moki-
niams geriau tinka kvadrato arba sta¢iakampio formos klasés.

e Gretimybés nurodo tinkama ir logiska erdviy iSdéstyma mokyklos
pastate. Pvz., triukSmingai veiklai skirtas erdves reikia atskirti nuo ra-
mybés reikalaujanciy erdviy.

e Erdviy sujungiamumas — vienas pagrindiniy erdvinio lankstumo pozy-
miy. Lengvai stumdomos, atveriamos arba sulankstomos pertvaros su-
teikia galimybe pagal poreikj sujungti arba padalinti mokymo(si) erd-
ves. Labai svarbu tinkamai jrengti §ias mobilias pertvaras, uztikrinant
garsing izoliacija.

e Ergonomiski baldai ypa¢ svarbiis tose mokymo(si) erdvése, kur vaikai
didzigja dalj laiko praleidzia sédédami. Apvalios staly formos paleng-
vina grupinio darbo organizavimg, nes mokiniai puikiai mato vieni ki-
tus, o staciakampé¢ staly forma leidzia juos iSdéstyti daug jvairiau.
Lengvi ir mobiliis baldai palengvina greita erdviy pertvarkyma, taip
sukuriant skirtingas mokymo(si) erdves.

e Rasymo lenta ir projektorius dazniausiai yra stacionaris, kadangi pri-
jungti prie elektros lizdy, negali biti lengvai kilnojami i$ vienos vietos
j kita. Jeigu $ie jrenginiai yra mobilis, tada mokymo(si) erdvé kur kas
geriau galés buti pritaikyta skirtingiems mokymo(si) metodams.

Dovey ir Fisher (2014) pateiké penkis erdviy grupavimo ir sujungiamumo
tipus, konstatuodami, kad logiskai, apgalvotai sugrupuotos erdvés ir jy potencia-
lus lankstumas sudaro prielaidas daugiafunkciy mokymo(si) erdviy formavimuisi
(2.5 lentele).

Schabmann et al. (2016) pazymi, kad erdvinis lankstumas suteikia galimybe
taikyti jvairius mokymo(si) metodus, ta¢iau nebiitina atviro plano mokykla su
stumdomomis durimis ir pertvaromis, nes mokymo(si) erdviy lankstumas gali biiti
pasiektas tinkamai parinkus erdviy dyd; ir racionaliai valdant mokymo(si) laika.
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2.5 lentelé. Mokymo(si) erdviy grupavimo ir sujungiamumo tipai (pagal Dovey ir
Fisher, 2014)

Table 2.5. Types of grouping and connectivity of education spaces (according to Dovey,
Fisher, 2014)

Erdviy sujungiamumo tipai

A — tradicinis mokymo(si) erdviy isdéstymas i§ A ‘h

vienos arba abiejy koridoriaus pusiy 2 v
B — tradicinis mokymo(si) erdviy i§déstymas > ‘“
su pertrauky erdve . &

C - tradicinis mokymo(si) erdviy isdéstymas i
su keliomis stumdomomis pertvaromis ir pert- ’
rauky erdve

D — atviras planas su galimybe atskirti mo-
kymo(si) erdves

E — atviras planas su keliomis gretimomis erd-
vémis

Lanksc¢ios mokymo(si) erdvés, pritaikytos mokymo(si) metodams, néra lai-
komos ] besimokantj asmenj orientuoto ugdymo(si) problemos sprendimu, bet
greiciau jrankiu, padedanciu pasiekti §j tikslg (Duthilleul et al., 2018). Lankstumg
mokyklose placiai analizavo Aleksi¢ et al. (2016) ir Alterator, Deed, (2013).

Apibendrinant galima pateikti svarbiausius lankstumo bruozus:

e Daugiafunkciskumas — mokyklos pastato erdviy potencialas pasitar-
nauti jvairioms veikloms, rengiant kulttiros, sporto, edukacinius ir ki-
tokius renginius ne tik mokyklos, bet ir aplinkinés bendruomenés na-
riams.

e Bendruomeniskumas — mokyklos pastato funkcionalumas uztikrinti,
kad mokyklos erdvémis popamokiniu metu galéty naudotis visi mo-
kyklos bendruomenés nariai.

e Lankstumas erdvéje — erdviné situacija, kai mokyklos pastato vidaus
ir lauko erdvés gali prisitaikyti prie taikomy skirtingy mokymosi
formy ir mokymo(si) metody, naudojant transformuojamas pertvaras,
baldus, mokymo(si) priemones ir jrangg greitai perkonfigiiruojant mo-
kymo(si) erdve pagal poreikius.

e Sujungiamumas — mokyklos pastate logiskai, pagal mokomus dalykus
ir jiems naudojamas panasias priemones bei mokiniy amziy iSdéstytos
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bei sugrupuotos mokymo(si) erdvés ir jy lankstumas uztikrina gali-
mybe jas iSplésti sujungiant arba sumazinti atskiriant.

e Lankstumas laiko pozitriu — galimybé mokyklos pastata naudoti
lanksc¢iai organizuojant laika, kurio nevarzo tradiciné 45 minuciy pa-
moka.

e Efektyvumas — mokyklos pastato erdviy forma, dydis ir jy jungtys su-
daro prielaidas patogiai ir efektyviai iSnaudoti erdve mokymo(si) ap-
linkoms Kurti.

Stimuliavimo (angl. stimulation) principas susij¢s su tuo, ar mokyklos teri-
torijapastatas, jo eksterjeras, interjeras ir mokymo(si) erdvés yra patrauklios ir j-
domios. Stimuliavimo principas skaidomas dar j du parametrus: sudétinguma ir
spalvinj iSraiskinguma.

Mokyklos erdviy sudétingumas nurodo, kaip sujungti skirtingus mokymo(si)
erdvés elementus, kad buty sudaryta vizualiai darni ir struktarinta aplinka. Sudé-
tingumas gali pasireiksti i8déstant mokymo(si) erdvés baldus, eksponuojant mo-
kiniy darbus, informacija, komponuojant kitus jvairius mokymo(si) erdveés
elementus: augalus, knygas, iSmanigsias technologijas ir pan. Sudétingumas ver-
tinamas pagal bendrg aplinkos elementy poveikj Zmogui. Disertacijoje sudétin-
gumo parametrui yra priskiriamas estetiskas, tvarkingas, jaukus mokyklos inter-
jeras ir eksterjeras, galintis stimuliuoti mokiniy pasiekimus. Spalvos parametras,
nors ir labai svarbus erdvés stimuliacinéms savybéms, disertacijoje placiau ne-
nagrinéjamas, vengiant nukrypimo j psichologija.

Individualizavimas (angl. individualisation) nurodo, ar sukurta mokymo(si)
erdvé patenkina mokyklos bendruonenés poreikius, uztikrina reikalingas ir inova-
tyvias mokymo(si) priemones. Individualizavimas arba aplinkos tapatumas nu-
rodo, kaip yra identifikuojami ir individualizuojami mokymo(si) erdvés elemen-
tai, mokiniy daikty saugojimo ir jy mokymosi vietos, kuriy kiekviena turi bati
unikali ir vaikams atpazjstama. Personalizuotos erdvés padeda mokiniams geriau
absorbuoti ir prisiminti informacija, o tapatinimosi su mokykla pojatis ugdo jy
atsakomybés jausma, jie labiau ima tausoti mokyklos aplinka, ja rtpintis ir kurti.
Vaiky tapatinimosi su aplinka jausma, aktyvy dalyvavima mokymo(Si) procese
skatina mokymo(si) erdvése eksponuojami mokiniy darbai, jy jvairts atlikti pro-
jektai, individualizuotos mokiniy asmeniniy daikty laikymo spintelés, i$skirtos jy
darbo vietos mokymo(si) erdvéje. Tinkamai parinkti ergonomiski, funkcionalis ir
originaliis mokykliniai baldai teigiamai veikia mokiniy veiklg ir raida.

Mokyklose skaidrumas (angl. transparency) yra sukuriamas projektuojant at-
viras ar pusiau atviras erdves, angas sienose ir visiSkai (arba i§ dalies) skaidrias
atitvaras. Gausus stiklo ar kity skaidriy medziagy naudojimas mokyklose sukuria
nenutriikstamos erdvés, sgry§ingumo pojitj. Tokioje pastato aplinkoje naudotojai
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jauciasi labiau susieti su mokykla ir vieni su kitais, kai gali netrukdomai matyti
vieni kitus. Tokiu btidu jie yra skatinami bati aktyviais §vietimo proceso dalyviais
arba stebétojais. Pasak Duthilleul (2019), skaidrumas yra vertingas ugdant pasiti-
kéjima mokyklos bendruomene, savarankiskuma ir pagarba. Skaidrumas ir atvi-
rumas mokyklose uztikrina saugumo jausma, reikSmingg visiems besimokan-
tiems, ypa¢ mergaitéms (Makela, 2018). Erdviy skaidrumas ir atvirumas
palengvina mokymo(si) proceso stebéjima, kartu jgalindamas geresne natiiralios
Sviesos sklaidg pastate. Visgi skaidrumas mokyklose turi trilkumy. Yra teigianciy,
jog pernelyg didelis skaidriy pertvary naudojimas padidina mokiniy blaskymasi,
mokiniai ir mokytojai praranda privatuma, todél jauciasi nepatogiai, nejaukiai, nes
nuolat gali bati stebimi. Rekomenduojama jgyvendinant skaidruma mokyklose
siekti subalansuotumo.

Apibendrinant galima pateikti svarbiausius stimuliacijos, individualizavimo
ir skaidrumo bruozus:

e Stimuliavimas:

- Darnumas — mokymo(si) aplinkos gebéjimas visus joje esanéius ele-
mentus sujungti j darnig ir struktirintg aplinka: mokyklinius baldus,
eksponuojamus mokiniy darbus, informacija, technologijas ir Kitus
klasés elementus.

- EstetiSkumas — mokyklos pastato gebéjimas uztikrinti estetiska, tvar-
kinga interjera ir eksterjera, kuriantj gera nuotaikg bei mokiniy amziui
derantj jaukuma, ugdo darnos jausmga ir gerg skonj.

- Ivairové — mokyklos pastato gebéjimas uztikrinti knygy, detaliy,
spalvy, medziagy, ap$vietimo, garsy, kvapy jvairove ugdymo(si) erd-
vése.

e Individualizavimas:

- Tapatumas — mokyklos pastato gebéjimas atitikti individualius moki-
niy poreikius, leisti jiems jaustis mokyklos dalimi jos aplinkoje de-
monstruojant mokiniy darbus ir idéjas, suasmeninant, pvz., mokiniy
daikty saugojimo ar darbo vietas.

- Patogumas —mokyklos pastato gebéjimas uztikrinti patogias ir lengvai
prieinamas mokiniy ir mokytojy daikty saugojimo vietas.

- Originalumas — mokyklos erdvése naudojami patogis, funkcionaliis ir
originaliis baldai.

- ErgonomiSkumas — mokyklos pastato gebé¢jimas uztikrinti patogia,
sveika, palankiag mokymo(si) aplinka, ergonomiskus mokyklinius bal-
dus, pritaikytus pagal vaiky amziy ir jy fizines savybes.
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- Inovatyvumas — mokyklos pastato gebéjimas mokymo(Si) procese
naudoti kokybiskas Siuolaikines iSmanigsias technologijas: interakty-
vias lentas, projektorius, plansetinius kompiuterius, 3D spausdintuvus
irt. t.

e Skaidrumas:

- Atvirumas — mokyklos pastato erdviy gebéjimas, atitinkant pusiaus-
vyros principus, atvirumu, skaidrumu uztikrinti rySio pojutj ir sau-
guma, palengvinti mokiniy, mokytojy ir administracijos tarpusavio ir
mokymo(si) proceso stebéjimg arba mokymasi stebint pamoka i$ $a-
lies, uztikrinti nattralig $viesg mokyklos interjere.

Barrett et al. (2015a), analizuodami fizinés mokymo(si) aplinkos jtaka pradi-
niy klasiy mokiniy rezultatams ir naudodamiesi mokyklos aplinkos vertinimo pro-
ceso metu gautais duomenimis, natiiralumo (angl. naturalness) principg isskiria
kaip vieng svarbiausiy fizinés mokymo(si) aplinkos savybiy, daranéiy jtakg pa-
lankiai ugdymo(si) aplinkos atmosferai. Nattiralumo principui priskiriami aplin-
kos parametrai, reikalingi palaikyti fiziniam komfortui: natiirali ir dirbtiné §viesa;
temperatiira; garsas / akustika; oro kokybé; rySys su gamta (vizualus ir tiesiogi-
nis).

Atlikti tyrimai parodé, jog natiirali $viesa mokiniams suteikia budrumo ir pa-
laiko aktyvuma (Pedro et al., 2017). Klasése reikalingas kokybiskas dirbtinis aps-
vietimas, naudojamas triikstant nattiralios $viesos tam tikrose mokymo(si) vietose.
Vengiant pernelyg intensyvaus ap$vietimo, reikia reguliuoti tiesioginiy saulés
spinduliy patekima j klasés patalpas ir vengti akinimo. Natiirali $viesa turi jtakos
ir klasése vyraujanciai oro temperatirai.

Netinkama temperatiira kenkia mokiniy darbo naSumui ir démesio sukaupi-
mui, todél tiesioginiy saulés spinduliy patekimas j klasés patalpas palaiko optima-
lig klasés patalpy temperatiira.

Akustiné aplinka yra esminis veiksnys, darantis jtaka besimokanciy asmeny
pasiekimams (Crandell & Smaldino, 2000). Pro mokyklos langus j vidy sklindan-
tis triukSmas trukdo susikaupti, neleidzia jsiminti informacijos. Taciau neretai
triukSmas kyla ir paciose mokyklos erdvése. Tinkama akustika klaséje, aiSkus
garso suvokimas ir minimalus foninis triuk§mas ne tik pagerina bendravima, bet
skatina darbo ir mokymosi na§uma. ISorés triuk§ma dazniausiai lemia pacios mo-
nis triuk§mas mokyklose kyla dél naudojamos netinkamos grindy dangos ar akus-
tiSkai netinkamy apdailos medziagy, stumdomy keédziy ir staly. Klasés forma taip
pat turi jtakos erdvés akustikai. Akivaizdu, jog mokiniai, sédintys ar¢iau moky-
tojo, geriau jj girdi, todél labai svarbu i$laikyti tinkamas erdviy proporcijas.
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Netinkama oro kokybé mokyklose daznai lemia problemas, susijusias su mo-
kiniy sveikata, todél mokymo(si) erdviy védinimas islieka aktualus. Mechaninis
védinimas reikalingas tose mokyklose, kur dél $alia esanciy transporto keliy ke-
liamo triukSmo ir iSmetamyjy dujy negalimas nattiralus védinimas.

Mokyklos, turin€ios savo lauko erdves su zaidimy aikStelémis, stadionais ar
parkeliais, visuomet yra patrauklesnés. Tyréjai svarsto, kad lauko erdvés prisideda
prie mokiniy gyvenimo kokybés mokykloje gerinimo. RySys su gamta skatina
vaiky socialing saveika, stiprina jy fizin¢ biikle, skatina vaizduote ir paZinima.
Sveikintina, kai klasés turi tiesioginj i$§¢jimg j lauka, atskiroms klaséms priklau-
sancius kiemelius. Tyréjai pastebi, kad besimokanciy asmeny psichologinei biise-
nai ne maziau svarbis ir vaizdai pro mokyklos langus j apzeldintas mokyklos te-
ritorijos zonas. Pagal ta pacia logika gamtos elementai rekomenduojami ir
mokyklos vidaus erdvése: jvairiis augalai, natiiralaus medzio baldai ir pan.

Natiiralumo, stimuliavimo ir individualizavimo principy svarbg mokykloje
pabrézia daugelis tyréjy (Barret et al., 2015a; Barret et al., 2015b; CABE, 2005;
Hughes, 2005; Makela, 2018; Nair & Fielding, 2005; Pedro et al., 2017; Schnei-
der, 2002; Souza & Kowaltowski, 2017; Uline & Tschannen-Moran, 2008 ir kt.),
tai rodo Siuos ugdymo(si) aplinkos veiksnius esant pirminius, fundamentalius,
taigi butinus ir neiSvengiamus.

Kiek reciau tyréjy analizuojamas tvarumo (angl. sustainability) aspektas labai
glaudziai susije¢s su natiiralumo aspektu. Hughes (2005), tirdama pradiniy mo-
kykly fizinés mokymo(si) aplinkos jtaka mokiniy matematikos, skaitymo ir gam-
tos moksly rezultatams, taiké pradiniy mokykly projektavimo vertinimo skalés
metoda (angl. The Design Assessment Scale for Elementary Schools (DASE),
skirtg jvertinti tam tikras fiziniy mokymo(si) aplinky charakteristikas desimties
baly skal¢je. Atliktame tyrime autoré iSskyré tvarias mokyklas, kurios sunaudoja
kur kas maziau energijos, todél mazina poveikj aplinkai. Pasak tyréjos, tvaruma
mokyklose sudaro:

e Optimali mokyklos pastato orientacija pasaulio Saliy atzvilgiu, lei-
dzianti iSvengti tiesioginiy saulés spinduliy j mokymo(si) patalpas ir
vyrauyjanéiy véjy (optimalia mokyklos pastato orientacija laikoma, kai
mokymo(si) patalpos yra nukreiptos j Siaur¢, daZniausiai vyraujantys
véjai Vilniuje yra piety ir vakary, todél nerekomenduojama mo-
kymo(si) erdviy nukreipti Siomis kryptimis).

e Optimizuotas natiiralios Sviesios patekimas ] mokyklos vidy pro dide-
lius langus arba stoglangius.

e Uztikrinamas naturalus védinimas.

e Jeigu jmanoma, naudojamos vietinés Statybinés medziagos.
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e Mokyklos statybai arba rekonstravimui parenkamos kokybiskos, ilga-
amzés medziagos, apsvarstant jy teigiamg poveikj aplinkai.

e Mokykla pati riipinasi atlieky perdirbimu.

e Mokyklos lauko erdvés kuriamos stengiantis i§saugoti vieting florg ir
fauna, iSlaikant vandens kelius ir reljef.

Kai kurie tyréjos isskiriami tvarumo pozymiai mokyklose glaudziai susij¢ su
natiralumo aspektu (Sviesa, oro kokybe, temperatiira), todél atlickamame diserta-
cijos empiriniame tyrime tokios mokyklos pastato savybés, kaip dideli langai, na-
tiralus védinimas, siejamos su tvarumo aspektu kaip mokyklos pastato savybés,
uztikrinancios energijos tausojima.

Darnaus vystymosi komisija (Sustainable Development Commission, 2011)
nurodo, jog $vietimas turéty biiti pagrindiné ekologinio tvarumo gerinimo strate-
gijos dalis. Tvariy mokykly projektavimas ir statyba turi tausoti gamtos isteklius,
o paciy mokykly veikla turi skatinti mazesnj energijos ir kity iStekliy sunaudo-
jima. Nordquist ir Watter (2017) teigimu, projektuojant erdves, kuriose galima
vykdyti skirtingas mokymo(si) veiklas, uztikrinamas ne tik erdviy tvarumas, bet
ir mastoma apie §iy erdviy ateities perspektyvas, demografinius poky¢ius. Svieti-
mas reikalauja erdviy adaptacijos, todél ir mokyklas reikia projektuoti taip, kad
erdvés bet kada galéty biti pritaikytos naujiems ugdymo(si) poreikiams.

Apibendrinant galima pateikti svarbiausius natiiralumo ir tvarumo bruozus:

e Naturalumas:

- Mokyklos pastato veiksmingumas uztikrinti tinkama natiiralig ir dirb-
ting Sviesy.

- MokykKlos pastato gebéjimas uztikrinti tinkamg garsing aplinka.
- Mokyklos pastato galéjimas uztikrinti tinkama temperatiira.
- Mokyklos pastato pajégumas uztikrinti tinkamga oro kokybe.

- Mokyklos pastato potencialumas uztikrinti vizualius ir fizinius rySius
su lauko teritorija, su gamta.

e Tvarumas:

- Tvarumas — mokyklos pastatas uztikrina optimalig orientacijg pasaulio
Saliy atzvilgiu, naudoja aplinkai nekenksmingas medziagas, mokyklos
bendruomené ripinasi atlieky perdirbimu, saugo vieting faung ir flora,
vandens kelius ir reljefg, taupo energijos Saltinius ir vandenj;
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- Kokybiskumas — mokyklos pastatas uztikrina kokybiskas, patvarias ir
ilgaamzes medZziagas, kurios biity atsparios smiigiams, dilimui, bty
lengvai valomos.

2.5. Antrojo skyriaus apibendrinimai

Toliau pateiktas bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) ap-
linkos sgveikos modelis (2.6 pav.) nurodo, jog ugdymo(si) nuostatos pasireiskia
ugdymo(si) tikslais ir uzdaviniais, taikomomis mokymosi formomis ir mo-
kymo(si) metodais. Mokyklos kultiira, kaip reik§minga ugdymo(si) nuostaty dalis,
vadovaujasi bendraisiais, ta¢iau kuria ir savitus ugdymo(si) tikslus ir uzdavinius
bei taiko bendruomenei tinkamiausias mokymo(si) formas ir mokymao(si) meto-
dus. Suformuotas modelis rodo, kad bendrieji ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai,
aptarti ir identifikuoti disertacijos 1 skyriuje, bei mokymosi formos ir mokymo(si)
metodai, identifikuoti 2 disertacijos skyriuje, yra jgyvendinami visoje mokyklos
funkcinéje-erdvinéje struktiiroje: nuo vidaus mokymo(si) erdviy iki mokyklos
lauko erdviy. Siuolaikines ugdymo(si) nuostatas su fizine mokykly aplinka pa-
deda susieti esminés XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybés, identifikuotos
disertacijos 2.4 poskyryje. Siuolaikines ugdymo(si) nuostatas esmingiausiai ati-
tinka erdviy jvairové ir jy lankstumas — tai vienos pagrindiniy fizinés mokyklos
aplinkos savybiy, leidzian¢iy fizing mokymo(si) erdve organizuoti pagal sparciai
besikei¢ian¢ius mokyklos bendruomenés poreikius. Mokyklos pastate ir visoje jos
teritorijoje veikia ir kiti aplinkos veiksniai, kurie néra tiesiogiai siejami su ug-
dymu(si), bet esmingai prisideda prie mokyklos bendruomenés nariy geros savi-
jautos ir palankios ugdymo(si) atmosferos kiirimo, tai nattiralumas ir jam artimas
tvarumo aspektas, stimuliavimas, individualizavimas ir skaidrumas. PabréZziama,
kad nattralumo veiksnys yra nuolatinis, aktyviai veikiantis fizing ir psichologine
mokyklos bendruomenés savijauta.

Siuolaikiniy ugdymo(si) nuostaty analizé $§vietimo dokumentuose bei kity $a-
liy patirtys rodo, jog galima sukurti mokykly architektiiros ir ugdymo(si) nuostaty
bendrajj, i§ dalies kiekvienai mokyklai tinkantj] modelj, kuris apimty pagrindines
Siuvolaikinio ugdymo(si) nuostatas ir jas padedancias jgyvendinti fizinés mo-
kymo(si) aplinkos savybes. Taciau bendrasis XXI a. ugdymo(si) ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos saveikos modelis néra pakankamas efektyviai, mokyklos bend-
ruomenés poreikius ir vertybes atitinkanciai Siuolaikinio ugdymo(si) fizinei
aplinkai formuoti. Jj reikia papildyti kiekvienos mokyklos tapatuma atspindincia
mokyklos kulttira, i§reiSkiama vertybinémis nuostatomis ir bendruomenés porei-
kiais. Kiekvienos mokyklos kultiira yra savita, todél jg realiai galima identifikuoti
tik atliekant empirinius tyrimus, pasitelkiant ir taikant projektavimo, dalyvaujant
visuomenei, metodikas konkreciose mokyklose.
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2.6 pav. Bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos
modelis (parengta autorés)
Fig. 2.6. General 21st century model of the interaction between educational provisions
and physical environment (prepared by the author)

Disertacijoje pateiktas apibendrintas ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos saveikos modelis padés susieti Siuolaikines ugdymo(si) nuos-
tatas su fizine mokymo(si) aplinka, aktualizuos ir iSplétos sgveikos tyrimus ir
praktikas architektiriniu pozitiriu.

2.6. Antrojo skyriaus iSvados

1. Sisteminés analizés principu i$nagrinéti literatiiros Saltiniai padéjo i-
dentifikuoti aktualiausias ugdymo(si) ir fizinés aplinkos saveikos ty-
rimo sritis bei sgveikos budus. Tyréjai daznai analizuoja mokymosi
formas ir mokymo(si) metodus, kurie reikalauja specifinio, juos atitin-
kancio fizinés mokymo(si) aplinkos organizavimo, taip pasiekiama
veiksminga ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sa-
veika, lemianti veiksmingg ugdyma(si). Mokyklos aplinkos kiirimo ar
pertvarkymo studijos, jtraukiant mokyklos pastato naudotojus, rodo,
kad projektavimas, dalyvaujant bendruomenei, kaip kokybiskos (a-
dekvacios vartotojui) aplinkos formavimo biidas ypaé¢ aktualizuotas,
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nes tyrimy ir studijy, ieSskanciy geriausiy jtraukimo biidy, tikrai gausu.
Kad fiziné mokymo(si) aplinka daro jtaka ugdymo(si) proceso koky-
bei ir mokyklos bendruomenei galima jsitikinti pagal literatiiros Salti-
niy gausa, juose analizuojami mokyklos aplinkos kokybe lemiantys
veiksniai. Galima pastebéti, jog visos literatairos $altiniuose iSryskin-
tos temos glaudziai siejasi ir SUsipina, todél fizinés mokymo(si) aplin-
kos ir pedagogikos saveika apima platy tyrimo lauka

2. Apie 33 proc. visy analizuoty Saltiniy autoriai — architektai, kity
67 proc. Saltiniy autoriai yra edukologai. Galima numanyti, kad dides-
nés Svietimo srities specialisty pajégos arba nepakankamas architekty
jsitraukimas sprendziant sgveikos problemg lemia konkreciy Siuolai-
kinés fizinés mokymo(si) aplinkos formavimo rekomendacijy stoka.

3. Tyr¢jai, analizuodami pedagogikos rysio su fizine aplinka btidus, mo-
kyklos pastato naudotojy poreikius, ugdymo(si) aplinkos kokybe le-
mianc¢ius veiksnius, taiké tokius tyrimo metodus: ,,The Design
Assessment Scale for Elementary Schools (DASE)* arba pradiniy mo-
kykly projektavimo vertinimo skalés metoda, ,,Post-occupancy evalu-
ation (POE)" arba aplinkos vertinimo metodika, apimancia skirtingus
tyrimo metodus: anketas, klausimynus, interviu, diskusijas, ekskursi-
jas, stebéjima, kiirybines dirbtuves, taip pat literatiiros Saltiniy anali-
zes, padedancias suformuoti teorinj tyrimy pagrindg. Pirmenybé buvo
teikiama tiems tyrimo metodams, kurie padeda suformuoti personali-
zuota tyr¢jo ir mokyklos kultiiros, bendruomenés patirtimi ir lukes-
Ciais grjstas tyrimo i$vadas. Todél dazniausiai tokiuose tyrimuose tai-
komi sociologiniai tyrimo metodai, padedantys iStirti socialinj
mokykly bendruomeniy gyvenima.

4. Atlikus sistemine literatiiros Saltiniy analize, paaiSkéjo, kad mo-
kymo(si) aplinka kuriama siejant dvi sritis (du elementus —ugdymo(si)
nuostatas ir architektiira): mokymosi formas, mokymo(si) metodus,
mokyklos bendruomenés poreikius su fizinés erdvés organizavimu.

5. Ugdymo(si) ir fizinés aplinkos sgveikos tyrimuose maziausiai anali-
zuojamos lauko erdveés, nors ir skatinama mokyma(si) organizuoti
lauke. Literattros Saltiniai nepateikia rekomendacijy, kokios turi biiti
lauko mokymo(si) erdvés, todél §i tema reikalauja iSsamesniy tyrimy.



Mokyklos kultaros ir fizines
mokymo(si) aplinkos sgveika

wPasaulio pazinimas prasideda ne tik nuo namy, kiemo, rajono, bet ir nuo mo-
kyklos. Tai yra Siltnamis, kuriame auga ateities visuomené. Cia jgytq patirtj issi-
nesame j tolesnj gyvenimq ir tokias pat vertybes kuriame aplink save.” — Liutauras
Nekrosius (2015)

Skyriaus tikslas patikrinti, pritaikyti, iSbandyti mokyklos kultiros ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos saveikos tyrimo metodika, tiriant atvejo studijos principu at-
rinktas penkias Vilniaus bendrojo ugdymo mokyklas. Toks tyrimas padés nusta-
tyti, ar fiziné mokymo(si) aplinka patenkina mokyklos vertybines nuostatas ir
bendruomenés grupiy poreikius.

Kartu analizuojama atrinkty mokykly funkciné-erdviné sandara ir naudoja-
mumas (taikant POE principus), mokyklos kultiira, pasireiSkianti mokyklos ver-
tybinémis nuostatomis ir bendruomenés poreikiais, analizuojamy sri¢iy (ug-
dymo(si) ir architektiiros) saveika. Gauti rezultatai gretinami su bendruoju XXI a.
ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos modeliu, sufor-
muotu remiantis Sios disertacijos 1 ir 2 skyriy iSvadomis. Tokiu biidu identifikuo-
jama mokykly atitiktis arba neatitiktis bendrajam XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir
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fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos modeliui ir nurodomos funkcinés-erdvinés
mokykly struktiiros pertvarkos rekomendacijos.

Skyriaus tematika paskelbtas vienas straipsnis (Vilbikien¢, 2022), o tyrimo
rezultatai paskelbti dviejose — vietingje ir tarptautingje — konferencijose.

3.1. Mokyklos kultaros ir fizinés mokymo(si) aplinkos
sgveikos tyrimo metodika

Siekiant analizuoti mokyklos kulttirg ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveika,
buvo sudaryta tyrimo metodika, susidedanti i§ 2 etapy (3.1 pav.).

Mokyklos kultiira Mokyklos funkciné-erdviné sandara
(vertybés ir poreikiai) ir naudojamumas
1 ) N 1
I etapas II etapas
4 ¢ i ( ) )
XXI a. ugdymo(si)
tikslaiir uzdaviniai: XXI a. mokyklos fizinés
Socialumas aplinkos savybés:
Individualizavimas Mokymo(si) erdviy jvairove
h]“;:;;\';‘l:l'l']';:\ Bendrasis XXI a. ugdymo(si) N »Llauksnunvz'st .

‘t ik ; nuostaty ir fizinés mokymo(si) ‘"m:}:u,"ld_s‘ tvarumas
ftraukumas aplinkos saveikos modelis SEACIUNAS
Integralumas Stimuliavimas
Autc{_u‘m‘msku-mas Ugdymo(si) tikshy, uzdaviniy ir Individualizavimas
\ varumas j fizinés mokymo(si) aplinkos , /

K sgveika J

@) Aitink

Neatitinka

3.1 pav. Mokyklos kultaros ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos tyrimo struktiira
Fig. 3.1. Structure of the study on the interaction between school culture and the
physical environment

Pirmojo etapo metu nuosekliai atlickami Sie tyrimai: identifikuojama mo-
kyklos kultara (vertybés ir poreikiai), gretinama su XXI a. ugdymo(si) tikslais ir
uzdaviniais. Véliau nustatoma mokyklos funkciné-erdviné sandara, tiriamas fizi-
niy erdviy naudojamumas, Vvisa tai gretinama su nustatyta mokyklos kultiira bei
bendruoju XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos
modeliu, stebint jy atitikima.

Tyrimo pirmojo etapo metu, analizuojant mokyklos vertybes, remiamasi for-
maliais dokumentais — deklaruota mokyklos misija ir vizija (skelbiama mokyklos
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internetiniame tinklalapyje), mokyklos strateginiu ir veiklos planu ir i§ dalies mo-
kyklos bendruomeniy grupiy apklausy rezultatais. Taikant apklausy, grupavimo
ir lyginimo metodus, buvo identifikuojami tiriamy mokykly bendruomeniy porei-
kiai, i$skiriant pagrindines bendruomenés grupes: administracija, mokytojus ir
mokinius. Mokykly bendruomeniy grupéms pateikti diferencijuoti klausimai pa-
rengti remiantis Dovey ir Fischer (2014), Sanoff (2008), OECD (2018) ir Duthil-
leul et al. (2018) rengtais klausimynais, siekianéiais analizuoti esamg mokykly
fizinés aplinkos situacijg ir identifikuoti modernizavimo kryptis, atsizvelgiant |
mokyklos bendruomenés poreikius. Klausimynai buvo papildyti, atsizvelgiant j
nustatytas esmines XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes, kurios isryskéjo
sisteminés literatliros Saltiniy analizé metu, siekiant i$siaiskinti, kiek Sie Siuolai-
kinés mokyklos pozymiai yra aktualiis mokykly bendruomenéms.

Susisteminti ir apibendrinti mokyklos bendruomeniy grupiy apklausy rezulta-
tai leidzia suprasti jy dabartinés fizinés mokymo(si) aplinkos vertinimg ir liikes-
Cius, kuriais remiantis gali buti kuriama bendruomenés poreikius
atitinkanti mokykla. Parengti elektroniniai klausimynai buvo pateikti pagrindinio
ugdymo programos | dalies (68 klasiy) mokiniams. Administracijos ir mokytojy
apklausy dalyviai buvo pasirinkti atsitiktine tvarka, i§ viso buvo apklausti 333
respondentai. Empiriniam tyrimui atrinkty mokykly bendruomeniy grupéms pa-
teikiami kai kurie bendri, analogiski klausimai, siekiant nustatyti mokyklos bend-
ruomeneés grupiy nuostaty tolyguma ar diversiSkumg, galimas priestaras. Anke-
tose (tam tikruose klausimuose) naudojama intervaliné atsakymy skalé, kuri
leidzia skaitinj vertinimg ir rezultaty vaizdavima diagramomis.

Taikant stebéjimo, ekskursijy, grafinés analizés, diagramavimo metodus, fi-
ziné atrinkty mokykly aplinka yra nagrinéjama pagal 2 skyriuje nustatytas mo-
kyklos erdviy funkcines zonas (Zr. 2.5 lentele), identifikuojant specializuotas ir
universalias mokymo(si) erdves, bendrasias mokyklos erdves, pagalbos mokiniui
erdves, administracijos ir personalo erdves bei Kitos paskirties erdves. Tokiu budu
analizuojamas $iy funkciniy grupiy erdviy iSdéstymas ir pasiskirstymas mokyklos
teritorijoje ir pastate. Analizuojant mokyklos teritorijos ir pastato planus, tiriama
pastato funkciné-erdviné struktiira, funkciniy zony pasiskirstymas, organizavi-
mas, erdviy diferencijavimas, sasajos, pasiekiamumas, vidaus ir lauko erdviy su-
siejimas ir pan. Naudojamumas tiriamas remiantis stebéjimo ir apklausy rezulta-
tais bei funkcinés-erdvinés analizés duomenimis. Siekiama nustatyti, Kiek
mokyklos fiziné aplinka atitinka bendruomenés grupiy poreikius. Pirmasis tyrimo
etapas duos tokius rezultatus: padés nustatyti kiekvienos mokyklos kulttiros savi-
tuma, tapatumg; nurodys mokyklos funkcinj-erdvinj tapatuma; mokyklos kultiiros
ir fizinés erdvés atitikimo lygj; erdvinj potencialg atitikti mokyklos kultiirg.

Tyrimo antrojo etapo metu, taikant lyginimo metoda, kiekvienos analizuoja-
mos mokyklos kultiira gretinama su Lietuvos XXI a. ugdymo(si) tikslais ir uzda-
viniais (zr. 1.19 pav.), o fiziné mokykly aplinka siejama ir lyginama su esminémis
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XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybémis (zr. 2.5 pav.), stebint ir fiksuojant
mokykly atitiktj arba neatitiktj bendrajam XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés
mokymo(si) aplinkos sgveikos modeliui. Tiriamy mokykly gretinimas su esminé-
mis XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybémis atlickamas dviem aspektais: pa-
gal dabarting mokyklos situacijg ir pagal galimybe atitikti esmines XXI a. mo-
kyklos fizinés aplinkos savybes bei galimybe uztikrinti bendruomenés poreikius.
Mokyklos atitiktis esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms ir po-
tencialas jas atitikti bei uztikrinti bendruomenés likes¢ius atliekama pagal analo-
gija Likerto skalei. Vertinimo balais struktiira yra tokia: visiskai atitinka / ati-
tiks — 5, beveik atitinka / atitiks — 4, vidutiniskai atitinka / atitiks — 3, daugiausia
neatitinka / neatitiks — 1. Tokiu biidu gaunami kiekybiniai duomenys, leidziantys
palyginti ir vertinti tyrimo rezultatus. Antrajame tyrimo etape nustatomas mo-
kyklos kulttiros ir XXI a. ugdymo(si) nuostaty santykis; analizuojama, kiek mo-
kyklos funkciné-erdviné sandara atitinka esmines XXI a. mokyklos fizinés aplin-
kos savybes ir kaip patenkina bendruomenés poreikius; nagrinéjama; Kkiek
mokykla turi potencialo tapti Siuolaikine XXI a. mokykla.

Disertacijos empiriniam tyrimui buvo pasirinktos 5 Vilniaus bendrojo ug-
dymo mokyklos, turin¢ios progimnazijos statusg (apimancios pradinj ir pagrindinj
ugdyma(si). Objekto pasirinkimg argumentuoja AIKOS duomenys?, kuriais re-
miantis identifikuotos net 486 mokyklos, Lietuvoje jgyvendinancios pagrindinj
ugdyma(si). Pagal Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos pateikiama informacija
»privaloma pagrindinio ugdymo programa sudaryta i§ dviejy daliy: I dalis — ket-
veriy mety, igyvendinama 5-8 klasése, ir Il dalis — dvejy mety, jgyvendinama
9-10 (gimnazijos I-11) klasése‘4. Disertacijos empirinis tyrimas fokusuojamas j
pagrindinio ugdymo(si) I dalies mokymo programa, kaip apimancia daugiausiai
besimokanc¢iy asmeny, todél ir analizuojama pagrindinés mokyklos tipo struktiira,
t. y. progimnazija.

Objektai tyrimui pasirinkti, atsizvelgiant | mokykly pastatymo chronologija
ir projektavimo biidg. Tyrimui pasirinkti objektai projektuoti konkreciai vietai ir
pagal tipinius mokykly projektus. Atrenkant tipinius mokykly pastaty projektus,
buvo atsizvelgta j gausy jy taikyma ne tik Vilniaus mieste, bet ir visoje Lietuvoje.
Biitent Vilniaus miesto mokykly pasirinkimg 1émé nesudétingas pasiekiamumas,
kurj i§ dalies 1émé ir tyrimo metu Salyje paskelbtas karantinas, kuris apsunkino
keliavimg tarp savivaldybiy.

3 Remiantis 2020 m. gruodzio ménesio AIKOS §vietimo ir mokslo institucijy registro
duomenimis, i§ viso Lietuvoje veikia 130 pradiniy mokykly, 171 progimnazija, 315 pag-
rindiniy mokykly ir 401 gimnazija. Prieiga per interneta: https://www.aikos.smm.It/Re-
gistrai/Svietimo-ir-mokslo-institucijos/SitePages/Pagrindinis.aspx?ss=c3b6504c-59¢e1-
4eb5-84a9-c8c5bb145633

4 Svietimo, mokslo ir sporto ministerija. (2020). Svietimas: pagrindinis ugdymas.
https://www.smm.It/web/It/smm-svietimas/svietimas-pagrindinis-ugdymas
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Pagal tipinius mokykly projektus pastatytos mokyklos:

1. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazija (1967 m.).

2. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazija (1971 m.).

3. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazija (1985 m.).

Pagal individualiai parengtus mokykly projektus pastatytos mokyklos:

1. Vilniaus Liepkalnio progimnazija (1939 m.).

2. Vilniaus Balsiy progimnazija (2011 m.).

Analizuojami objektai pastatyti skirtingais laikotarpiais: 1939 m., 1967 m.,
1971 m., 1985 m., 2011 m., tai sudaro priclaidas nustatyti laikmecio konteksto
jtaka mokykly funkcinei-erdvinei sandarai ir jos kaitai bei nustatyti koreliacijas
su Sios dienos mokyklos kulttra.

3.2. Vilniaus Liepkalnio pagrindiné mokykla

3.1 lentelé. Pagrindiné informacija apie Vilniaus Liepkalnio pagrinding mokykla
Table 3.1. Basic information about Vilnius Liepkalnis Basic School

Buvusi Juzefo Pilsudskio vardo mokykla Nr. 40

i/

M

Adresas

Liepkalnio g. 18, Vilnius

Mokyklos veikla

pradinis ir pagrindinis
ugdymas

Mokiniy skaicius

266 (123 mokiniai pradinio
ugdymo, 143 mokiniai
pagrindinio ugdymo)

Pastatymo metai

1939 m.

Projekto autorius

architektas Romuald Gutt

Mokyklos bendras plotas

3606 m?

Mokyklos sklypo plotas

apie 20 500 m?
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Formaliuose Liepkalnio pagrindinés mokyklos (3.1 lentel¢) dokumentuose®
ir mokyklos bendruomenés grupiy apklausose iSskiriamos tokios vertybés: Siuo-
laikinis ugdymas(is) ir inovatyviis mokymo(si) metodai, atitinkantys individua-
lius mokiniy poreikius; socialumas; saugi, palanki ir SiuolaikiSka mokymo(si) ap-
linka; atsakingumas; mokiniy motyvacija; bendravimas ir bendruomeniskumas.

Mokyklos bendruomenés grupiy apklausy rezultatai padéjo nustatyti jy po-
reikius ir likesé¢ius, apimancius ugdymo(si) organizavimg mokyklos lauko erd-
vése; erdves, pritaikytas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems vaikams ir su
jais dirbantiems specialistams; erdviy jvairiafunkciskuma; naujus mokyklinius
baldus; inovatyvig mokymo(si) ir darbo jranga; didesnes, atnaujintas, jaukesnes
mokyklos erdves; mokiniy uzimtuma.

Su Lietuvos $iuolaikinio ugdymo(si) nuostatomis Liepkalnio pagrindinés
mokyklos vertybés glaudZiai siejasi i$rySkindamos socialuma, individualizavima,
inovatyvuma, i§ dalies atliepia lankstuma, jtraukuma, taciau visai neakcentuoja
integralumo ir tvarumo aspekty.

Mokyklos bendruomenés grupiy liikesciai fizinei aplinkai iSrySkina jvairo-
vés, funkcionalumo, pritaikomumo poreikj, menkiau nurodo j stimuliavimo, sau-
gumo bei higienos ir ergonomiskumo, jtraukimo aspektus, taciau visai neuzsime-
nama apie atviruma ir priklausomybe arba tapatinimasi su mokykla. Mokyklos
bendruomenés grupiy poreikius taip pat galima sieti su XXI a. ugdymo(si) nuos-
tata, apimancia inovatyvuma.

Liepkalnio mokykla (3.2 pav.), badama modernizmo epochos reliktu, atsida-
rusi funkcinéje objekty jvairovéje, tampa vieninteliu lankomu objektu, turinéiu
ugdymo(si) jstaigos statusg ir pastatytu biitent tuo laikmeciu.

Erdviame sklype nedidelé U raidés formos mokykla orientuota grieztai pagal
pasaulio Salis: tokj sprendimag 1émé, jog prie§ pagrindinj jéjimg j mokykla, tame
paciame lygyje susidaré nedidelis reprezentacinis kiemelis, skiriantis mokyklos
pastatg nuo Salia einancios gatvés (3.3 pav.). Mokyklos pastatas stovi tarsi ant
terasos, esancios aukStesniame lygyje nei gatve, kuri mokyklg susieja su urbanis-
tiniais elementais, jgyvendina logistinj ry$j, taciau sudaro prielaidas mokiniy ne-
saugumui dél judrios gatvés. Nors mokykla beveik miesto centre, nelygus reljefas
léme, jog ja nuo aplinkings teritorijos nattraliai atriboja miskingi §laitai, tai ypac
palanku mokyklos ramybei ir autonomiskumui, ta¢iau neretai tai lemia mokyklos
vidaus erdviy uztamsinimg. Vaiky zaidimy aikstelé ir nedidelé pavésiné, lyg
sklype triikstant vietos, yra jspraustos } mokyklos vidinj kiemelj. Visgi ir kiemas
pries pagrindinj mokyklos fasada, ir automobiliy stovéjimo aikstelé yra netvar-
kinga ir nesaugi dé¢l grindinyje susidariusiy duobiy, iStrupéjusio asfalto. Kiek to-

5 Remiantis mokyklos misija, vizija, mokyklos 2021 m. veiklos planu ir 2018-2022 m
strateginiu planu.
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liau nuo mokyklos, ant terasos, esancios dar auks¢iau nei mokykla, jrengtas apt-
vertas futbolo stadionas. Mokyklos teritorija issiskiria funkciniu erdviniu savi-
tumu, diferencijuojanciu teritorija natiiraliais gamtiniais elementais, leidzianciais
sklypa suskaidyti funkcinémis zonomis.

3.2 pav. Vilniaus Liepkalnio pagrindinés mokyklos vaizdas nuo gatvés (autorés nuotr.)
Fig. 3.2. View of Vilnius Liepkalnis Basic School from the street (the author’s photo)

Visgi didelé, miskinga ir kalvotu reljefu issiskirianti mokyklos teritorija men-
kai i8naudojama: néra jrengty lauko mokymo(si) ar poilsio erdviy, sutvarkyty pa-
sivaik§ciojimo taky ar tinkamai jrengto privaziavimo, mokyklos vidaus erdvés at-
sietos nuo lauko erdviy, esama mokyklos teritorija sudaro apleistumo jspudj.

Mokykla sudaryta i§ dviejy vienodo dydzio lygiagreciai iSdéstyty staciakam-
piy triauks§¢iy korpusy, gale sujungty triauksciu saliy korpusu (3.4 pav.) — tokiu
biidu sudaromas vidinis kiemas, jokiais rySiais nesusietas su mokyklos vidaus erd-
vémis. Mokykla neatitinka universalaus dizaino principy: esant nelygiam reljefui
mokykloje, suprojektuoti ir auks¢iy skirtumg Zymintys laiptai sudaro nepalankia
aplinka nejgaliesiems.

Mokykla stokoja tinkamai suformuoty pastato prieigy. Dabartinis pagrindinis
1€jimas strategiskai nepatogus, atsitiktinis ir nejprasmintas bei sudarantis ilgas ju-
déjimo trasas. Mokykloje erdviy organizavimas grindziamas koridorine sistema,
déstant patalpas i§ vienos siauro koridoriaus pusés. Cirkuliacija mokykloje vyksta
U raidés formg sudaranciu koridoriumi, kuris pirmame aukste ties saliy bloku (11
korpuse) apstatomas i§ abiejy pusiy, o antrame ir tre¢iame aukste visai praranda
tranziting paskirtj. Toks koridoriaus uZtvérimas, sutrikdantis sklandy judéjimg ir
susisiekima pastato viduje, sukuria nesaugy aplinkinj judéjimg tamsiomis, nati-
ralios $viesos stokojan¢iomis erdvémis.
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3.3 pav. Vilniaus Liepkalnio pagrindinés mokyklos sklypo planas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.3. Vilnius Liepkalnis Basic School, plan of the site
(the scheme prepared by the author)

Analizuojant mokyklos pastato planus, galima pastebéti veidrodiskai atsikar-
tojant] erdviy organizavima, nurodantj j simetriSkumo siekj. Tac¢iau mokykloje
funkcinis erdviy organizavimas gana chaotiskas, neretai nepatogi funkciniy gru-
piy i8déstymo tvarka (3.5 pav.). Bendrosios mokyklos erdvés yra pasklidusios po
visus mokyklos skirtingus aukstus ir nutolusios nuo pagrindinio jéjimo, todél néra
lengvai pasiekiamos. Be aiskios logikos ir tikslingo grupavimo organizuotos spe-
cializuotos ir universalios mokymo(si) erdvés, pradiniy klasiy patalpos isdésto-
mos antrame ir treCiame aukstuose, neturi tiesioginio rysio su lauko erdve — jiems
skirtu kiemeliu. Mokykloje jrengta vos viena socialiniam pedagogui skirta nedi-
delé erdvé, neuztikrinant SUP turin¢iy mokiniy poreikiy patenkinimo.

Logiska triukSmingy erdviy telkimg galima pastebéti centringje pastato da-
lyje: ¢ia akty salé jrengta vir$ sporto saliy ir technologijy kabinety. Visgi muzikos
kabinetas jrengtas Salia bendryjy mokymo(si) patalpy ir, esant nepakankamai
garso izoliacijai, trukdoma veikla gretimose erdvése. Tai tik dar kartg patvirtina
izvalga, jog mokyklos erdviy funkcinés grupés neturi logiskos ir aiskios kompo-
zicijos, bylojancios apie mokyklos vertybines nuostatas, atliepiancias bendruome-
nés gyvenimo struktiirg.
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3.4 pav. Vilniaus Liepkalnio pagrindinés mokyklos pastato struktiira
(schema parengta autorés)
Fig. 3.4. Structure of the Vilnius Liepkalnis Basic School building
(the scheme prepared by the author)

Mokytojy apklausy rezultatai rodo, jog dabartinés fizinés mokyklos aplinkos
atitikimas mokyklos vizija ir misijg daugiausiai vertinamas palankiai. Didzioji da-
lis mokiniy dabarting fizing mokyklos aplinkg vertina nepalankiai.

Dabartiné fiziné mokyklos aplinka neatitinka esminiy mokyklos vertybiy, to-
Kiy kaip socialumas, individualizavimas, nepalaikomas inovatyvumas, grieztai di-
ferencijuotos, monotoniskos erdviy struktiiros. Mokykloje néra jvairioms for-
moms ir metodams pritaikyty erdviy, fiziné mokyklos aplinka visiskai
nepritaikyta SUP turintiems vaikams. Mokyklos koridoriuose néra sukurty jaukiy
erdviy, skatinan¢iy bendravimg, bendradarbiavimg ir aktyvig mokiniy veikla, ug-
danc¢iy socialumg — tai neskatina mokiniy motyvacijos, laikomos prioritetu, o
menkai iSpuoselétos mokyklos vidaus ir lauko erdvés neugdo mokiniy atsakin-
gumo ir neprimena Siuolaikiskos mokymo(si) aplinkos. Nors apklausy metu mo-
kytojai nurodé daznai taikantys grupinio mokymosi forma, ta¢iau nepalanki fiziné
aplinka — sunkiis mokykliniai baldai ir ribota erdvé — nesudaro salygy tinkamai
erdvés pertvarkai. Kylant daznoms interneto rysSio problemoms bei esant senai
kompiuterinei jrangai, trukdanc¢iai naudotis projektoriais, inovatyvumas, kaip ver-
tybé, mokytojy teigimu, mokykloje sunkiai pasiekiamas, todél Siuolaikisky mo-
kymo(si) metody taikymas mokykloje tampa problemiskas.

Dabartiné mokyklos aplinka neatitinka jos bendruomenés grupiy akcentuo-
jamy erdviy jvairovés ir funkcionalumo poreikiy, kartu atspindi esminius dabarti-
nés mokyklos aplinkos trikumus bei nurodo, kokios mokyklos aplinkos transfor-
macijos turéty jvykti, kad mokyklos kultiira ir vertybés biity jgyvendintos realioje
fizinéje mokyklos aplinkoje.
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3.5 pav. Vilniaus Liepkalnio pagrindinés mokyklos erdviy funkciniy grupiy
i§sidéstymas (schema parengta autorés)
Fig. 3.5. Location of functional groups of Vilnius Liepkalnis Basic School spaces
(the scheme prepared by the author)

Atkreiptinas démesys j tai, kad mokyklos vidaus erdvés ir lauko teritorija
grieZtai atribota, nejgyvendintas jy susiejimas ir efektyvus lauko erdviy pritaiky-
mas ugdymui(si) ir poilsiui, todél reikéty persvarstyti Siy erdviy sagveikos galimy-
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bes. Menkai i$naudojamas israiskingas mokyklos sklypo reljefas ir gamtiné ap-
linka, kuri gali suteikti mokyklai tapatumo ir iSplésti ugdymo(si) erdves, kuriy
stokojama mokyklos pastato viduje. Taciau atnaujinus mokymo(si) ir darbo
jranga, panaudojus mobilius mokyklinius baldus bei transformuojamus interjero
elementus, galéty bati jgyvendinta ugdymo(si) erdviy jvairovés ir funkcionalumo
siekiamybé, reikalinga uztikrinti individualius kiekvieno bendruomenés nario po-
reikius. Visgi socializacijai skirty erdviy formavimas uzimant Kitas erdves gali
sukelti kiekybing erdviy problema, todél galéty biti svarstomas papildomy erdviy
sukirimas. Taip pat vertéty pazymeéti, jog Liepkalnio mokyklos bendruomeng jsi-
kirusi architekttiros paveldo objekte, todél kaitos ir plétros galimybés yra riboja-
mos dél paveldosauginiy reikalavimy.

Toliau analizuojama dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis septy-
nioms esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms. Taip pat siekiama
identifikuoti, kiek dabartiné fiziné mokyklos aplinka turi potencialo atitikti esmi-
nes XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes ir uztikrinti mokyklos bendruome-
nés poreikius (3.2 lentelé).

3.2 lentelé. Vilniaus Liepkalnio pagrindinés mokyklos atitiktis esminéms XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos savybéms

Table 3.2. Correspondence of the Vilnius Liepkalnis Basic School to the Essential
Characteristics of the Physical Environment of the 21%-Century School

Vertinama 5-baléje sistemoje, nuo 1 —,,daugiausia neatitinka / neatitiks* iki
5 —,,visi8kai atitinka / atitiks*.

Esminés XXI a. mokyklos Kiek mc_)kykla atitinka Koki_o_s n!okyk_los galimybés
fizinés esmlnes. X.XI a.‘ atitikti esm]ngs XX.I a.
aplinkos savybés mokyklos fizinés aplinkos mokyklos fizme_s apllnkos
savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 1 4
jvairove
Lankstumas 1 8
Stimuliavimas 2 5
Individualizavimas 1 5
Skaidrumas 1 4
Natiiralumas S 5
Tvarumas 1 5
I§ viso 10 31

Liepkalnio pagrindiné¢ mokykla savo esminémis vertybémis laiko socialuma,
individualizavimg, inovatyvuma, taip pat siekia lankstumo, jtraukumo, ta¢iau ug-
dymo(si) tiksluose ir uzdaviniuose visiskai neatsizvelgiama j integralumo ir tva-
rumo aspektus. Tai rodo, jog mokyklos ugdymo(si) tiksluose nesvarstoma gali-
mybé ugdyma(si) jvairiomis formomis ir badais organizuoti uz mokyklos pastato
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riby, apsiribojama mokymo(si) organizavimu tik mokyklos vidaus erdvése — kartu
mokykla nelaiko prioritetu bendruomenés ekologinés savimonés skatinimo.

Nors mokyklos vertybes tiesiogiai galima sieti tik su ugdymo(si) procesu ir
jo rezultatais, ta¢iau mokyklos bendruomenés grupés nurodo poreikj tokioms erd-
vinéms charakteristikoms (erdviy jvairiafunkciSkumas, mokymas(is) lauko erd-
vése, erdvés, pritaikytos specialiyjy poreikiy turintiems vaikams ir pan.), kurios
esmingai prisidéty prie mokyklos vertybiy plétotés ir jgyvendinimo.

Mokyklos bendruomenés grupiy poreikiai su XXI a. ugdymo(si) nuostatomis
fizinei mokymo(si) aplinkai siejasi per erdviy jvairove, funkcionaluma, pritaiko-
muma, kiek menkiau apima stimuliavima, sauguma ir higiena bei ergonomis-
kuma. Bendruomenés liikes¢iai neapima jtraukimo, atvirumo ir priklausomybés
arba tapatinimosi aspekty. Tai rodo, jog mokyklos bendruomenés grupés neturi
tvirto rysio ir veikia kaip atskiros grupés, kuriy kiekviena tvarkosi kaip iSmano.
Mokykla nestimuliuoja bendravimo su aplinkine bendruomene ir nesieja mo-
kyklos bendruomenés su platesniu socialiniu kontekstu.

Mokyklos vertybés atskleidZia priestarg tarp skirtingy bendruomenés grupiy
poreikiy: priesingi pozitriai dél lauko erdviy naudojimo ugdymui(si) ir poilsiui,
mokymo organizavimo, socialumo ugdymo(si), bendravimo bei bendruomenis-
kumo skatinimo. Taigi mokykla sudaro konservatyvios ir uzdaros mokyklos j-
vaizdj, Kuri néra linkusi keisti nusistovéjusia tvarka.

Siekis Liepkalnio pagrinding mokykla jkomponuoti j krastovaizdj pasitei-
sino, taiau vietos parinkimas mokyklai tapo grei¢iau i$$ukiu nei privalumu, le-
mianciu didelés mokyklos teritorijos menka naudojima. Nesutvarkyta, neisrys-
Kinta pagrindiné prieiga j mokykla, nesuformuotas ir nejrengtas mokyklos kiemas
sukuria apleistos mokyklos jspiidj. I$skirtiné gamtiné mokyklos aplinka neturi ry-
§io su vidaus erdvémis. Jos veikia kaip dvi atskiros struktiros, i§ kuriy né viena
néra tinkamai pritaikyta Siuolaikiniam ugdymui(si) ar poilsiui, stokoja jvairia-
funkciskumo.

Mokyklos erdviné sandara pasizymi grieztu erdviy atribojimu, neretai komp-
likuotu judéjimu mokykloje, nepakankamu erdvumu, monofunkciy patalpy chao-
tiska kompozicija, neretai nelogisku, atsitiktiniu funkciniy zony i$sidéstymu mo-
kyklos viduje ir teritorijoje. Mokyklos vidaus ir lauko erdvéms triksta funkcinio
aiSkumo, apgalvoto ir patogaus erdviy iSdéstymo, sary§ingumo ir pasiekiamumo.

Atskirai analizuojant mokyklos bendruomenés grupiy poreikius, aiskéja, kad
esama fiziné aplinka nepajégi ne tik puoseléti mokyklos vertybes, bet ir atitikti
bendruomenés grupiy elementarius poreikius.

Dabartiné mokyklos aplinka itin mazai atitinka esmines XXI a. mokyklos fi-
zinés aplinkos savybes, 0 norg biti Siuolaikine mokykla labai apriboja kai kuriy
mokyklos bendruomenés grupiy konservatyvumas ir inertiSkumas bei esama fi-
ziné aplinka ir jos elementai. Mokykloje nejgyvendinti erdviy jvairovés, lanks-
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tumo, individualizavimo, skaidrumo ir tvarumo aspektai. Tik i$ dalies su esminé-
mis XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybémis Liepkalnio mokykla galima su-
sieti per stimuliavimg ir natiiraluma.

3.3. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazija

3.3 lentelé. Pagrindiné informacija apie Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijg
Table 3.3. Basic information about Vilnius Geroji Viltis Progymnasium

Adresas Skrobly g. 3A, Vilnius
Mokyklos veikla Pradinis ir pagrindinis ugdymas
Mokiniy skaiCius 639 (299 mokiniai pradinio ugdymo,

s 4 340 mokiniy pagrindinio ugdymo)

%c. g Pastatymo metai 1967 m.

% Projekto autorius ,»Gipropros* parengtas tipinis

G<\(\'f’o q‘?‘& kyklos projektas nr. 1/4603
mokyklos projektas nr.
SI0s VL TED YKIOS proj

Mokyklos bendras plotas | 7126 m?

Mokyklos sklypo plotas | 38 068 m?

,,Gerosios Vilties* progimnazijos (3.3 lentelé¢) dokumentuose® ir mokyklos bend-
ruomenés grupiy apklausose iSskiriamos tokios vertybés: kokybiskas, lankstus,
individualius mokiniy poreikius atitinkantis ugdymas(is); bendravimas ir bendra-
darbiavimas, pagarba; inovatyvumas; saugi, kiirybiska, Siuolaikiné, estetiska fi-
ziné progimnazijos aplinka; atvirumas kaitai.

Mokyklos bendruomenés grupiy apklausy rezultatai padéjo nustatyti jy po-
reikius ir ltikeséius: Siuolaikiska fiziné mokymo(si) aplinka; mokymas(is) jvai-
riose mokyklos vidaus ir lauko erdvése, naudojant jvairius mokymo(si) bidus,
inovatyvias mokymo(si) priemones ir jranga; mokiniy uzimtumas mokyklos vi-
daus ir lauko erdvése, pritaikytose individualiam mokymui(si), ramiam poilsiui,
bendravimui, zaidimams ir kitoms veikloms; specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vai-
kams ir su jais dirbantiems specialistams pritaikyta mokymo(si) aplinka; didesnés
mokymo(si) erdves; optimalus mokiniy skaic¢ius. Mokyklos bendruomenés grupiy
poreikiai siejasi su visomis XXI a. ugdymo(si) nuostatomis, apimanciomis fizing
mokymo(si) aplinka.

® Remiantis interneto svetainéje skelbiama mokyklos vizija, misija ir 2017-2021 m.
mokyklos strateginiu planu (mokyklos veiklos planas nepateiktas).
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Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos vertybés su Siuolaikinémis ug-
dymo(si) nuostatomis tiesiogiai siejasi per socialumg, individualizavimg, inova-
tyvuma, lankstuma, i$ dalies galima sieti su integralumu bei jtraukumu, tac¢iau ne-
akcentuojamas autonomiskumo ir tvarumo aspektas. Mokykla akcentuoja fizinés
aplinkos sauguma ir atvirumg kaitai.

3.6 pav. Vilniaus ,,Gerosios Vilties*“ progimnazijos pagrindinis jéjimas (autorés nuotr.)
Fig. 3.6. Main entrance of Vilnius Geroji Viltis Progymnasium (the author’s photo)

,,Gerosios Vilties* progimnazija (3.6 pav.) jsikiirusi gausiai apzeldintame
daugiabuciy gyvenamyjy pastaty rajono centre, atitolusi nuo rajong ribojanciy
judriy miesto gatviy. Mokyklos sklypas nevienalytis, nelygaus reljefo ir sudarytas
i8 trijy daliy: didzioji sklypo dalis, kur yra mokyklos pastatas, dar atskirta kvarta-
line gatve, taigi vienoje sklypo dalyje atsiduria mokyklos pastatas, antroje jrengta
aptverta krepsinio aikstelé, treCioje dalyje mokyklos stadionas (3.7 pav.). Tokie
sklypo organizavimo sprendimai kelia nepatogumus, susijusius su stadiono ir
krepsinio aikstelés pasickiamumu bei mokiniy saugumu, bet kartu apsaugo mo-
kymo(si) patalpas nuo i$ krepsinio aikstelés bei stadiono sklindancio triuksmo.

Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazija nei$siskiria i§ aplinkos ir tampa ne-
atsiejama daugiabuc¢iy gyvenamyjy namy dalimi lyg bendruomenés centru. Mo-
kyklos kompleksas aplink esamag teritorija sglygiskai dalina j keturias dalis, suda-
rydamas tris mazesnius, i$ dalies atribotus vidinius kiemelius ir vieng didesng,
atvirg, aplinkinei bendruomenei laisvai pasiekiamag teritorijg, kuriai tenka tranzi-
tinés ir rekreacinés erdvés funkcija. Pastarojoje yra pasivaiksciojimo taky, jrengta
pora vaiky zaidimy aiksteliy, kuriomis daznai naudojasi aplinkiniy daugiabuciy
gyventojai, taip mokykla savo i§ esmés menkai naudojama sklypo dalimi dalinasi
su aplinkine bendruomene. Siekiant maziausiyjy mokiniy saugumo, vienas i$ mo-
kyklos vidiniy kiemeliy yra aptvertas ir turi atskirg jéjimg j pastata, $is kiemelis
skirtas pradiniy klasiy mokiniams. Kiemelis néra tinkamai jrengtas mazyjy moki-
niy aktyviam ir ramiam poilsiui, néra saugus dél nelygaus, duobéto grindinio.
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Erdvé, esanti pries pagrindinj mokyklos j¢jima, menkai reprezentuoja mokykla,
neatskleidzia, nekomunikuoja jos tapatumo. Reprezentacinis kiemas nuo kvarta-
linés gatvés néra atribotas, todél suponuoja atviruma, bet kartu stokoja fizinio sau-
gumo.

Sutartinis Zyméjimas
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3.7 pav. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos sklypo planas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.7. Vilnius Geroji Viltis Progymnasium, plan of the site
(the scheme prepared by the author)

Mokyklos sudétingos konfigtiracijos kompleksas su lauko erdvémis susietas
tik viena pagrindine jeiga ir pro didelius langus, kur puikiai matyti mokyklos Za-
liosios zonos. Mokyklos pastatas sudarytas i$ keturiy koridoriais ir galerija su-
jungty korpusy (3.8 pav.). Du trijy auksSty korpusai skirti bendrojo mokymo(si)
erdvéms — klaséms, vienas dviejy auksty korpusas skirtas renginiy salei bei val-
gyklai ir vienas korpusas skirtas sporto salei. Mokyklos pastate galima jzvelgti
funkcinio grupavimo korpusais principa, bet erdvinis jy jungimas nenuoseklus,
vieni lygiagretiis korpusai jungiami galerija, kiti statmenai glaudziami be papil-
domo jungimo elemento. Tai sudaro ilgus cirkuliacinius kelius, ilgas besimokan-
¢iy asmeny tranzitinio judéjimo trasas. Nepalanki ir sudétinga srauty judéjimo
strukttira buvo bandoma taisyti suprojektuotais net 4 patekimais j mokykla, i$ ku-
riy dabar dazniausiai naudojami tik vienas arba du.

Visoje mokyklos strukttiroje vyrauja koridoriné erdviy jungimo sistema, ta-
¢iau jauciamas Sios erdvés pulsavimas: vos 2 m plocio koridorius i$platéja net iki
6 metry plocio holo, ta¢iau mokykloje $ios erdvés nepritaikytos ir neiSnaudojamos
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jokioms veiklos. Visos mokymui(si) skirtos erdvés yra grieztai atribotos ir jungia-
mos tik per koridoriy. Tokia erdviné organizacija nenumato mokymo(si) erdviy
Ivairoves ir skirtingo jy naudojimo.

Mokykloje menkai sprendziamas orientavimosi, aiSkumo ir reprezentaty-
vumo klausimas. Mokyklos pastate funkcinis erdviy diferencijavimas i§ esmés a-
titinka korpusy zonavimo logika, bet galima pastebéti ir kai kuriy erdviy funkciniy
grupiy atsitiktinj i$sibarstyma (specializuotos mokymo(si) patalpos pradinio ug-
dymo(si) korpuse, bendrosios mokyklos erdvés (muziejus) atokiausiame korpuso
kampe) (3.9 pav.). Mokyklos personalo patalpos, pagalbos mokiniui erdvés bei
dalis bendryjy erdviy yra telkiamos centringje mokyklos dalyje, kitos bendrosios
erdvés patogiai sutelktos netoli pagrindinio jéjimo ir yra nesunkiai pasiekiamos.
Visos pagalbos mokiniui erdvés telkiamos viename taske, treciajame mokyklos
pastato aukste, Salia siauro koridoriaus. Be keliy ne itin patogiy ir logisky spren-
dimy, mokyklos funkcinés erdviy grupés komponuojamos tvarkingai, logiskai ir
patogiai.

Mokykloje triuk§mingos erdvés, tokios kaip sporto, renginiy salés, valgykla
ir choreografijos kabinetas, yra telkiamos atskiruose tliriuose ir nuo klasiy kor-
puso yra atskirtos koridoriais, o technologijy kabinetas jrengtas vieno i§ mokyklos
korpuso gale, taip pat netoli sporto, renginiy salés ir valgyklos. Sias erdves galima
pasiekti neklitinant klasiy korpusy, tai mokyklos aplinkinei bendruomenei sutei-
kia galimybe netrukdant mokiniams jomis naudotis netgi pamoky metu.

Mokyklos administracijos ir mokytojy apklausy rezultatai rodo, jog dabarti-
nés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis mokyklos vizijai ir misijai vertinama tik
vidutiniSkai. Didzioji dalis mokiniy dabartine fizing mokyklos aplinkg vertina pa-
lankiai.

Dabartiné fiziné mokyklos aplinka tik i§ dalies atitinka mokyklos kultiira.
Saugumo reikalavimy netenkina kitoje gatvés puséje esanti krepSinio aikstelé, dar
atokiau jrengtas mokyklos stadionas. Mokykloje yra siauri koridoriai ir i§ abiejy
jo pusiy patalpos su j koridoriaus pusg atsidaran¢iomis durimis, taigi kyla pavojus
mokyklos bendruomenés sveikatai. Nors aptvertu mokyklos vidiniu kiemu sie-
kiama maziausiyjy mokiniy saugumo, ta¢iau jame gausu nesaugiy viety: issikrai-
piusiy trinkeliy, susidariusiy duobiy, kySanciy Suliniy dang¢iy. Mokyklos viduje
irgi yra nesaugiy viety: nelygios grindys, nusidéveje baldai, siauri ir tamsis kori-
doriai.
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1 korpusas - valgykla ir renginiy salé 1 korpusas
2 korpusas — sporto salé \ 4
3 korpusas - specializuotos ir universalios mokymo(si)
erdvés, administracija, pagalbos mokiniui kabinetai, H
biblioteka, skaitykla
4 korpusas — specializuotos ir universalios mokymo(si)
erdvés, mokyklos muziejus ‘ . —
2 korpusas ‘
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3 korpusas l '
l.]. |
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|
: — Sutartinis Zyméjimas
: A Pagrindiniai jgjimai
: Aptvertas vidinis kiemas _| A Pagalbiniai jéjimai
: 1 B Vertikalds rysiai — vidaus
| laiptinés
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: vestibiuliai
| 4 korpusas
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3.8 pav. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos pastato struktiira
(schema parengta autorés)
Fig. 3.8. Structure of Vilnius Geroji Viltis Progymnasium building
(the scheme prepared by the author)

Visgi ne visai aptvertas mokyklos sklypas ir teritorinei bendruomenei priei-
namos bendrosios mokyklos erdvés garantuoja socialumo ir pagarbos ugdyma(si).
Vienodos, grieztai atribotos klasés erdvés ir nejrengti holai neskatina mokyklos
nariy bendravimo, o daugelyje klasiy seni, nemobiliis mokykliniai baldai trukdo
bendradarbiavimui, jvairiy mokymosi formy taikymui ir neatliepia individualiy
ugdymo(si) poreikiy. Mokiniy netenkina ir mokyklos vidaus bei lauko erdvés, ku-
rios neuztikrina lankstaus ugdymo(si) ir jvairiy, pagal individualius poreikius pri-
taikyty erdviy panaudojimo, mokykloje néra Siuolaikinés mokymo(si) ir darbo j-
rangos, kuri lemty kokybiskesnj ugdymag(si).
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3.9 pav. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos funkciniy erdviy grupiy i$sidéstymas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.9. Location of the functional groups of Vilnius Geroji Viltis Progymnasium
(the scheme prepared by the author)

,,Gerosios Vilties* progimnazija menkai patenkina mokyklos bendruomenés
grupiy poreikius. Dabartiné mokykla stokoja stimuliuojanéios aplinkos, galin¢ios
skatinti mokiniy karybiskuma. Mokykla stokoja lanks¢iy, transformuojamy erd-
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viy bei funkcionaliy, jdomiy ir ergonomisky baldy. Visgi mokykloje gausu eks-
ponuojamy mokiniy darby, o i mokyklos aplinkos kiirimg neretai jtraukiami patys
mokiniai.

Progimnazija turi daugybe galimybiy plétoti akcentuojamas mokyklos verty-
bes bei patenkinti mokyklos bendruomenés grupiy poreikius. Komunikavima,
bendradarbiavima, pritaikomuma, erdviy jvairove ir pagarba mokykloje galéty
skatinti tinkamai i$naudoti erdviis holai bei lauko erdvés, pritaikytos jvairioms
veikloms. Atviruma, partneryste padéty uztikrinti mokyklos erdviy pritaikymas
aplinkinés bendruomenés poreikiams. Didelé mokyklos teritorija, pasizyminti
augmenija, galéty bati iSnaudojama ne tik aktyviam bei pasyviam poilsiui, bet ir
mokymui(si) ¢ia sukuriant lauko klases. Siekiant mokiniy saugumo, taciau i$lai-
kant balansg tarp mokyklos atvirumo aplinkinei bendruomenei, mokyklos teritori-
joje ivairiomis vizualinémis priemonémis (kriimais, medziais, atraminémis sienu-
témis, stpynémis, karstyklémis ir pan.) tranzitiniai aplinkinés bendruomenés
keliai galéty biiti atskirti nuo mokiniy rekreaciniy zony, kurios islikty pasiekiamos
visiems norintiems. Sauguma mokykloje uztikrinty visapusiskai atnaujintos mo-
kyklos vidaus ir lauko erdvés. Lankstuma, erdviy jvairove, kokybiska mokyma(si)
patenkinty jrengtos lankscios pertvaros, erdviy perorganizavimas, sujungimas,
atitvérimas, atnaujinta mokymo(si) ir darbo jranga, pastatyti mobilds, ergono-
miski mokykliniai baldai ir sukurta stimuliuojanti bei mokiniy kiirybiskuma ska-
tinanti fiziné mokyklos aplinka.

Toliau analizuojama dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis septy-
nioms esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms. Taip pat siekiama
identifikuoti, kiek dabartiné fiziné mokyklos aplinka turi potencialo atitikti esmi-
nes XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes ir uztikrinti mokyklos bendruome-
nés poreikius (3.4 lentelé).

3.4 lentelé. Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos aplinkos atitiktis esminéms

XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms

Table 3.4. Correspondence of the environment of Vilnius Geroji Viltis Progymnasium to
the essential characteristics of the physical environment of the 21%-century school

Vertinama 5-baléje sistemoje, nuo 1 —,,daugiausia neatitinka / neatitiks* iki
5 —,,visiskai atitinka / atitiks®.

. . Kiek mokykla atitinka Kokios mokyklos galimybés
Esminés )i.Xl A mokyklos esmings XXI a. atitikti eszwinengXI g.
aplinkl(f;nseasvybés mokyklos fizinés aplinkos mokyklos fiziné_s aplinkos
savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 1 5
lvairove

Lankstumas 2 5
Stimuliavimas 2 5
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3.4 lentelés pabaiga

.. Kiek mokykla atitinka Kokios mokyklos galimybés
Esminés )i_XI a. mokyklos esmings XXI a. atitikti eszwinengXI Z.
aplinklz;ns‘;svybés mokyKklos fizinés aplinkos mokyklos ﬁziné§ aplinkos
savybes dabar? savybes ateityje?
Individualizavimas 3 5
Skaidrumas 1 5
Natiiralumas 3 5
Tvarumas 3 5
IS viso 15 35

Vilniaus ,,Gerosios Vilties* progimnazijos vertybés, keliais aspektais sutap-
damos su XXI a. ugdymo(si) nuostatomis (socialumas, individualizavimas, ino-
vatyvumas, lankstumas, integralumas, jtraukumas), visai neakcentuoja autono-
miSkumo ir tvarumo aspekty. Tai rodo, jog mokykla nesiekia autonomiskumo.
Neakcentuodama tvarumo aspekto, progimnazija parodo neteikianti prioriteto e-
kologinés savimonés ugdymui(si): biinant mokykla, apsupta gamtos, miesto
centre — tai atrodo ypac svarbu. Mokykla, leidzianti aplinkinei bendruomenei lais-
vai judéti po savo mokyklos erdves, kartu akcentuojanti saugumo siekj, parodo,
jog ji nelinkusi atsitverti nuo aplinkiniy tvoromis, o kaip tik bendravimu, bendra-
darbiavimu, ugdoma pagarba siekia mokiniams suteikti ne tik fizinj, bet ir psicho-
loginj sauguma. Kartu biidama atvira kaitai, mokykla siekia naujoviy diegimo ug-
dymo(si) procese ir fizinéje mokymo(si) aplinkoje, taip kuriama unikali Sios
mokyklos kultiira. Bendruomenés grupiy poreikiai, apimantys visas XXI a. ug-
dymo(si) nuostatas fizinei aplinkai, rodo: mokykla siekia visapusiskos dabartinés
fizinés aplinkos perorganizavimo.

Nors mokyklos sklypo sprendimai neuztikrina mokiniy saugumo ir kelia pa-
siekiamumo problemy, ta¢iau tokiu biidu mokykla tarsi prisitaiko prie esamos ap-
linkos ir tampa bendruomenés centru. Nevisiskai aptverta mokyklos teritorija ats-
pindi mokyklos atvirumg ir rodo ry$j su aplinkine bendruomene, skatina
mokyklos ir vietos bendruomenés bendravima, nors Sig vertybe menkai atspindi
pastato funkciniai-erdviniai sprendimai ir neiSnaudojamos, nejrengtos vidaus ir
lauko bendrosios erdvés, iki galo neatitinkanéios bendruomenés poreikiy, nepa-
laikancios visy progimnazijos vertybiy: socialumo, individualizavimo, lankstumo
ir pan.

Issklaidyta mokyklos erdviné kompleksiné sandara, jungianti keturis korpu-
sus, kelia pasiekiamumo, judéjimo ilgais koridoriais problemy. Taciau, esant po-
reikiui, tai suteikia galimybes perplanuoti daugelj mokyklos vidaus ir lauko erdviy
jas sujungiant, atskiriant, prapleciant ir pan. Tokiu atveju biity iSsprestas ne tik
erdviy triikumo, bet ir erdviy jvairovés, lankstumo klausimas.

,Gerosios Vilties“ progimnazijos fiziné mokymo(si) aplinka neatitinka esmi-
niy XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybiy, tadiau esmingai pertvarkant ir
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perorganizuojant erdves pagal bendruomenés grupiy poreikius mokykla turi ne-
mazai galimybiy tapti XXI a. ugdymo(si) nuostatas atitinkan¢ia ugdymo(si) js-
taiga, patrauklia aplinkinei bendruomenei. Mokykloje maziausiai jgyvendinami
erdviy jvairovés, skaidrumo, kiek daugiau lankstumo, stimuliavimo aspektai. La-
biausiai mokyklg su esminémis XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybémis ga-
lima sieti per individualizavimg, nataralumg ir tvaruma.

3.4. Vilniaus Barboros Radyvilaités progimnazija

3.5 lentelé. Pagrindiné informacija apie Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazija
Table 3.5. Basic information about Vilnius Barbora Radvilaité Progymnasium

Adresas Geniy g. 8/4, Vilnius
Mokyklos veikla Pradinis ir pagrindinis ugdymas
Mokiniy skai¢ius Projekte numatyta daugiau kaip
1400 mokiniy darbo viety, 11 mety
] viduriné mokykla.

Dabar mokosi 770 mokiniy (367
mokiniai pradinio ugdymo, 403 mo-
kiniai

pagrindinio ugdymo).

VILNIAUS
BARBOROS Pastatymo metai 1971 m.
RADVILAITES
PROGIMNAZIJA

Projekto autorius Architektas Aloyzas Geibiinas.
Mokykla pastatyta pagal tipinj
projekta Nr. 222-1-94.,

Mokyklos bendras plotas | 7779 m?
Mokyklos sklypo plotas Apie 18 800 m?

Vilniaus Barboros Radvilaités (toliau BRP) progimnazijos (3.5 lentelé) ver-
tybes, su Siuolaikinémis ugdymo(si) nuostatomis ugdymo(si) procese ir rezulta-
tuose tiesiogiai galima sieti su socialumu, individualizavimu, inovatyvumu, lanks-
tumu ir jtraukumu, netiesiogiai susieti su integralumu, autonomiSkumu bei
tvarumu. IS esmés mokyklos vertybinés nuostatos (tiesiogiai arba netiesiogiai) sie-
kia jgyvendinti visas XXI a. ugdymo(si) nuostatas.

Mokyklos bendruomenés grupiy poreikius tiesiogiai su ugdymo(si) nuostato-
mis, apimanciomis fizing mokymo(si) aplinka, galima sieti per jvairove, pritaiko-
muma, lankstuma, stimuliavima, saugumg ir higiena. Netiesiogiai galima sieti su
funkcionalumu, jtraukumu, atvirumu ir ergonomiskumu, taciau bendruomenés lu-
kesciai visai neakcentuoja priklausomybés arba tapatumo.
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3.10 pav. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazijos pagrindinis fasadas
(autorés nuotr.)
Fig. 3.10. Main fagade of Vilnius Barbora Radvilaité Progymnasium
(the author’s photo)

BRP puikiai jsiterpusi j daugiabuciy gyvenamyjy namy aplinka, papildanti
aplinkinei bendruomenei reikalingy paslaugy paketa (Salia jsiktirusi Vilniaus
,Laisvés gimnazija, darzelis ir prekybos centras), todél mokykla galéty tapti
bendruomeniniu centru (3.10 pav.). Visa erdvi mokyklos pastato teritorija apt-
verta, vartai | mokyklg pertrauky metu rakinami, siekiant apsaugoti mokyklos te-
ritorijg nuo pasaliniy asmeny, riboti mokiniy judéjimg, saugant juos nuo nelai-
mingy atsitikimy dél salia esanc¢iy gan judriy gatviy. Mokyklos pastata nuo jy bei
kitoje gatvés puséje esan¢iy daugiabuciy vizualiai riboja ties sklypo riba i§ piety
ir vakary pusés pasodinti medziai, sulaikydami nuo kelio sklindancias dulkes ir
garsus. Mokyklos pastato teritorija pasizymi nelygiu, kalvotu reljefu, todél cia
jrengtos kelios atraminés sienutés, ta¢iau neturédamos papildomy tvoreliy kelia
pavojy mokiniy saugumui. Mokyklos pastato teritorijoje vyrauja daug zalumos,
todél mokykla, biidama urbanizuotoje teritorijoje, iSlaiko glaudy rysj su gamta
(3.11 pav.).

Mokyklos sklype aiskiai i$skirtos funkcinés zonos: zaidimy aikstelés, oikinis
ir reprezentacinis kiemas bei zaliosios zonos. Mokykla turi aptverta, ta¢iau men-
kai naudojamg vidinj kiema, j kurj galima patekti tiesiai i§ koridoriaus. Likusi
mokyklos teritorija, esanti vakarinéje puséje, iSnaudojama menkai, ¢ia vyrauja za-
liosios zonos, tafiau néra jrengty poilsio, pramogy ar mokymo(si) zony, grjsty
pasivaiksciojimo taky. Mokykla turi aiskiai i$skirta pagrindinj jéjima, j kurj veda
trinkelémis grjstas erdvus reprezentacinis kiemas — strategiskai patogioje vietoje,
arti gatvés, lengvai pasiekiamas vos jzengus pro mokyklos vartus, todél daznai
naudojamas jvairiems renginiams $venciy metu.
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Vilniaus ,Laisvés" gimnazijos kiemas

Gyvenamasis daugiabugiy rajonas

3.11 pav. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazijos sklypo planas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.11. Vilnius Barbora Radvilaité Progymnasium, plan of the site
(the scheme prepared by the author)

Mokyklos vidaus patalpos su iSore siejamos per suprojektuotus didelius lan-
gus. Progimnazijos mokyklos struktiira iSskaidyta, nekompaktiska (3.12 pav.).
Pastatas sudarytas i$ penkiy triauks¢iy, nuosekliai sujungty galais, ir dviaukscio
saliy korpuso. Trys korpusai pusriisyje ir pirmame auks$te sujungti bendra Ser-
dimi — didele bendro naudojimo erdve ir visus mokyklos pastato auks$tus sujun-
gianciais pagrindiniais mokyklos laiptais. Pradinuky klasés jsikiirusios atskirame
mokyklos korpuse, o dél nelygaus sklypo reljefo Sis korpusas dar papildomai ats-
kiriamas jrengtais laiptais, kurie neuztikrina universalaus dizaino. Mokykloje vy-
rauja koridoriné erdviy formavimo sistema, nors i$ dalies taikytas ir centriSkas
erdviy jungimo principas mokyklos pastato centre, visgi mokykloje sudaromos
ilgos mokiniy judéjimo trasos.
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Sutartinis Zyméjimas 1 korpusas
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‘ 4 korpusas - specializuotos ir universalios mokymo(si)
L ¢ erdvés, mokyklos muziejus, administracija
3 korpusas _ 5 korpusas — specializuotos ir universalios mokymo(si)

erdveés, pagalbos mokiniui kabinetai, administracija
6 korpusas — universalios mokymo(si) erdvés

3.12 pav. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazijos pastato struktiira
(schema parengta autorés)
Fig. 3.12. Vilnius Barbora Radvilaité Progymnasium, building structure
(the scheme prepared by the author)

Daugelis mokyklos erdviy grieztai aklinomis sienomis atribotos nuo kity erd-
viy ir pasiekiamos tik i§ koridoriaus, kuris tai susiauréja, tai iSplatéja iki erdvaus
holo. Jame sukurtos kelios poilsio zonos: pastatyti minkstasuoliai, mobilis, lengvi
baldai, pradinuky korpuse pastatyti keli zaidimy stalai. Tai pagrindinés bendruo-
meniskuma ir bendravima mokykloje skatinancios ir mokiniy nejpareigojanc¢ios
erdvés, taciau nejaukios, netvarkingos, nuobodzios, Salty spalvy, kuriancios steri-
lios aplinkos jspiidj, neatitinkan¢ios mokiniy amziaus, kai kur naudojami itin nu-
sidévéje baldai. Nors ir nedidelis, ta¢iau mokiniy labai mégstamas holas yra pir-
mame mokyklos pastato aukste, Salia naujai jrengtos kompiuteriy klases — $i erdve
del cia jrengty stikliniy pertvary ypac $viesi ir patraukli. Mokykla iSsiskiria erd-
viomis klasémis, tac¢iau §ios sudaro kontrastg bendroms mokykloms erdvéms, ku-
rios, atsizvelgiant | mokiniy skai¢iy, yra per mazos.

Mokyklos pastate yra neaiskus, nelogiskas ir nepraktiskas funkciniy grupiy
i$sidéstymas (3.13 pav.). Specializuotos mokymo(si) patalpos tik pirmame aukste
yra sutelktos viename i§ mokyklos flangy, Kituose auk$tuose jos jsimaiSo tarp
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bendryjy mokymo(si) erdviy, tokj sprendimg galima vertinti dvejopai. Speciali-
zuoty mokymo(si) erdviy, reikalaujanc¢iy specialiy mokymo(si) priemoniy, telki-
mas vienoje vietoje trukdo lanks¢iam §iy erdviy panaudojimui, tokias Salia esan-
¢ias erdves sunkiau sujungti tarpusavyje. Kai specializuotos erdvés yra
jsimaiSiusios tarp kity bendryjy mokymo(si) erdviy, jas lengviau sujungti tarpu-
savyje, sudarant salygas taikyti jvairius mokymo(si) metodus jvairaus dydzio gru-
péms. BR progimnazijos atvejj galima vertinti kaip i$laikantj balansa, nes ne visos
specializuotos erdvés gali ir turi biiti sujungiamos tarpusavyje. Visgi mokykloje
ne itin logiskas ir praktiskas sprendimas triuk§mingg technologijy kabineta jrengti
Salia tylos reikalaujancio dailés bei pagalbos mokiniui kabinety. Jie mokykloje
i8déstyti per visus pastato auksStus, tafiau visais atvejais Salia erdvaus holo, ku-
riame pertrauky metu vyrauja ypa¢ didelis triuk§mas. Pagalbos mokiniui specia-
listai su mokiniais dazniausiai dirba baitent pertrauky metu, todél taip apsunkina-
mas specialisty ir mokiniy darbas, nes trukdoma susikaupti.

Mokyklos biblioteka ir skaitykla, jrengtos tolimiausiame nuo pagrindinio jé-
jimo j mokykla korpuse, taip pat ribojasi su $alia esancia didele pertrauky erdve,
todél ne pamoky metu, biinant bibliotekoje, girdimas triuk§mas. Pacios triuk§min-
giausios erdvés — mokyklos sporto, renginiy salés ir valgykla — logiskai telkiamos
viena virs$ kitos atskirtame nuo kity korpuse ir su kitais flangais jungiami per fojé.
Biidamos $alia mokyklos centrinés dalies, kaip ir mokyklos personalo patalpos bei
skaidria pertvara issiskiriantis mokyklos muziejus, jos nesunkiai pasiekiamos mo-
kyklos lankytojams. Nespecializuotos mokymo(si) erdvés i$sidés¢iusios per visus
mokyklos pastato aukstus, nesudaro vientisos vienodos funkcijos patalpy eilés.
Trikstant patalpy, pagalbinés pusriisio patalpos yra naudojamos kaip antra sporto
salé su persirengimo kambariais, jrengtais koridoriuje. Tai visiSkai mokymui(si)
nepritaikytos, nesaugios ir higienos reikalavimy neatitinkancios erdvés. Mo-
kyklos pusriisyje telkiamos daugelis pagalbiniy patalpy, kai kurios i$ jy visiskai
nenaudojamos dél per mazo patalpy aukscio.

Progimnazijos i$skiriamose vertybése akcentuojamas saugumas, taciau mo-
kyklos vidaus ir lauko erdvése gausu nesaugiy erdviy ir nusidévéjusios fizinés
aplinkos pavyzdziy, kelian¢iy pavojy mokyklos bendruomenés sveikatai. Mo-
kyklos vidaus ir lauko erdvés visiSkai néra pritaikytos specialiyjy poreikiy turin-
tiems mokiniams ir su jais dirbantiems specialistams.

Aptverta teritorija uztikrina mokyklos bendruomenés sauguma, taciau uz-
kerta kelig atvirumui, bendruomeniskumui ir neugdo tolerancijos. Visgi pastaryjy
uzuomazgy galima rasti naujai jrengtoje laboratorijoje bei mokyklos muziejuje,
kur naudojamos skaidrios pertvaros byloja apie atvirumo ir pasitikéjimo kultiiros

ugdyma(si).
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SUTARTINIS ZYMEJIMAS

vy Mokymo(si) erdvés
(specializuotos/universalios)

Bendrosios mokyklos erdvés
- Pagalbos mokiniui erdveés
% Personalo erdvés
- Kitos paskirties erdvés
% Nenaudojamos erdves

PUSRUSIS PIRMAS AUKSTAS

ANTRAS AUKSTAS TRECIAS AUKSTAS

3.13 pav. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazijos funkciniy erdviy grupiy
i§sidéstymas (schema parengta autorés)
Fig. 3.13. Location of functional groups of Vilnius Barbora Radvilaité Progymnasium
(the scheme prepared by the author)

Bendruomeniskumas i§ dalies palaikomas suteikiant galimybe aplinkinei
bendruomenei popamokiniu metu naudotis mokyklos sporto sale bei lauke jrengta
krepsinio aikstele. Mokyklos lauko erdvés menkai iSnaudotos ir téra pritaikytos
fiziniam mokiniy ugdymui(si), ta¢iau uzsiimti kitomis mokymo(si) ar poilsio
veiklomis ¢ia néra sudaryty salygy. Visgi kalvotas sklypas mokyklai suteikia j-
vairiy, kurybisky jo panaudojimo sprendimy.

Toliau analizuojama dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis septy-
nioms esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms. Taip pat siekiama
identifikuoti, kiek dabartiné fiziné mokyklos aplinka turi potencialo atitikti esmi-
nes XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes ir uztikrinti mokyklos bendruome-
nés poreikius (3.6 lentelé).
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3.6 lentelé. Vilniaus Barboros Radvilaités progimnazijos aplinkos atitiktis esminéms
XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms

Table 3.6. Correspondence of the environment of Vilnius Barbora Radvilaité
Progymnasium to the essential characteristics of the physical environment of the
21%t-century school

Vertinama 5-baléje sistemoje, nuo 1 — ,,daugiausia neatitinka / neatitiks* iki
5 — ,,visiskai atitinka / atitiks*.

.. Kiek mokykla atitinka Kokios mokyklos galimybés
Esminés )i_XI a. mokyklos esmings XXI a. atitikti eszwinengXI Z.
aplinklz;ns‘:lsvybés mokyKklos fizinés aplinkos mokyklos ﬁziné§ aplinkos
savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 1 5
jvairové
Lankstumas 2 5
Stimuliavimas 1 5
Individualizavimas 2 5
Skaidrumas 2 5
Natiiralumas 2 5
Tvarumas 3 5
I8 viso 13 35

BR progimnazijos kulttra, kuri tiesiogiai arba netiesiogiai siejasi beveik su
visomis $iuolaikinémis ugdymo(si) nuostatomis, rodo, jog mokykla tvirtai siekia
tapti XXI a. ugdymo(si) nuostatas atitinkanc¢ia mokykla. Visgi tam trukdo dabar-
tiné fiziné mokyklos aplinka.

Isikiirusi tarp daugiabuciy gyvenamyjy namy, progimnazija su kaimynystéje
esancia gimnazija tampa bendruomeniniu traukos centru, tac¢iau mokykla, nuo ap-
linkiniy teritorijy apsitvérusi tvoromis, sukuria uZsisklendusios jsptdj, nors taip
igyvendina vieng i§ savo siekiamybiy — sauguma. Dabartiné fiziné mokyklos ap-
linka — uzdaros, per mazos klasés, ilgi koridoriai, tik i§ dalies iSnaudojama mo-
kyklos teritorija ir per didelis mokiniy skai¢ius — lemia erdviy naudojima tik pagal
esama paskirtj, uzkerta kelig taikyti jvairias mokymosi formas, lemia ugdymui(si)
netinkamy ar nepritaikyty erdviy naudojima, netenkina individualiy bendruome-
nés poreikiy. Ta¢iau erdvi mokyklos teritorija, nesutelkta pastato struktiira sudaro
galimybes rastis kiemeliams, suteikia nemazai erdviniy ir funkciniy transformaci-
jos galimybiy mokyklos vidaus ir lauko erdvése.

Esama fiziné mokyklos aplinka netenkina mokyklos kulttros, neuztikrina vi-
sapusiSko Siuolaikinio ugdymo(si) jgyvendinimo, neskatina bendravimo, bendra-
darbiavimo, neugdo tolerancijos, uzkerta kelig atvirumui, nestimuliuoja. Siekiant
puoseléti mokyklos vertybes bei patenkinti bendruomenés poreikius, biitina visa-
pusiskai atnaujinti fizing mokyklos aplinkg, uztikrinti erdviy jvairove, lankstuma,
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vidaus ir lauko erdviy panaudojimg, Sujungimg, inventoriaus papildyma Siuolai-
kine mokymo(si) jranga ir ergonomiskais, mobiliais baldais, mokyklos fiziné ap-
linka galéty buti pritaikyta pagal mokiniy amziy ir jy fizines savybes.

Progimnazijos fiziné aplinka menkai atitinka esmines XXI a. mokyklos fizi-
nés aplinkos savybes, nors daugeliu atvejy progimnazijos kultiira ir jos bendruo-
menés poreikiai identiski XXI a. ugdymo(si) nuostatoms. Jgyvendinus mokyklos
bendruomenés poreikius fizinéje mokymo(si) aplinkoje bei fizine forma, sten-
giantis puoseléti mokyklos kulttirg, progimnazija galéty tapti XXI a. mokykla, nes
potencialo tam tikrai turi. Menkiausiai mokykloje jgyvendinami erdviy jvairovés
ir stimuliavimo, 1§ dalies lankstumo, individualizavimo, skaidrumo ir nattiralumo
aspektai. Mokykloje daugiausia démesio skiriama tvarumo aspektui — ugdoma
mokiniy ekologiné savimon¢ ir riipinimasis juos supancia aplinka.

3.5. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazija

3.7 lentelé. Pagrindiné informacija apie Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazija
Table 3.7. Basic information about Vilnius Martynas Mazvydas Progymnasium

Adresas Vydino g. 17A, Vilnius
Mokyklos veikla Pradinis ir pagrindinis ugdymas
Mokiniy skai¢ius 1291 (467 mokiniai pradinio

ugdymo, 824 mokiniai
pagrindinio ugdymo).

Pastatymo metai 1998 m.

Projekto autorius Architektas Sigitas Kuncevicius.

Mokykla pastatyta pagal 1983
m. parengta 1404 viety vidurinés
mokyklos tipinj projekta.

Mokyklos bendras plotas | 7534 m?
Mokyklos sklypo plotas | Apie 40 000 m?

Vilniaus Martyno Mazvydo (toliau MMP) progimnazijos (3.7 lenetelé) ver-
tybés siejasi su visomis XXI a. ugdymo(si) nuostatomis. Tiesiogiai mokyklos ver-
tybés su Siuolaikinémis ugdymo(si) nuostatomis ugdymo(si) procese ir rezulta-
tuose siejasi per socialumg, individualizavimg, inovatyvuma, lankstuma,
jtraukuma ir integraluma. Netiesiogiai galima susieti su autonomiskumu ir tva-
rumu. Mokykla akcentuoja iSskirtine, tik jai bidingg vertybe — demokratiSkuma.
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Mokyklos bendruomenés grupiy poreikiai su XXI a. ugdymo(si) nuostatomis,
apimanciomis fizing mokymo(si) aplinka, tiesiogiai siejasi per jvairove, pritaiko-
mumga, lankstuma, saugumg ir higieng bei ergonomiskuma. Netiesiogiai galima
susieti su funkcionalumu, jtraukumu, priklausomybe arba tapatinimusi, stimulia-
vimu. Bendruomenés grupiy poreikiai visiskai neakcentuoja atvirumo.

3.14 pav. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazija (autorés nuotr.)
Fig. 3.14. Vilnius Martynas Mazvydas Progymnasium (the author’s photo)

MMP jsikiirusi daugiabuciy gyvenamyjy namy apsuptame, zaliyjy zony ypac
stokojanc¢iame lygaus reljefo sklype (3.14 pav.). IS visy keturiy pusiy mokykla
supa intensyvaus eismo gatvés; todél, siekiant mokiniy saugumo, visa didelé mo-
kyklos teritorija yra aptverta. Galima pamatyti keista sprendima — uzdaro tipo mo-
kykla su vidiniu kiemu pastatyta tokiame erdviame sklype. Mokykla tarsi uzsisk-
lendusi nuo didelés mokyklos teritorijos teikiamy galimybiy, todél pastatas ir jo
sklypas veikia kaip dvi atskiros, tarpusavyje nesusietos struktiiros. | aptverta mo-
kyklos teritorijg galima patekti pro kelis j&jimus, kurie grjstais takeliais veda prie
pat mokyklos pastato. Mokyklos teritorijoje vyrauja aiSkios funkcinés zonos,
sklypa dalinancios pusiau: vienoje puséje mokyklos pastatas, kitoje sporto aiksty-
nai (3.15 pav.).

Galima daryti i§vada, jog mokyklos teritorija pritaikyta tik fiziniam mokiniy
ugdymui(si): néra suformuoty pasyvaus poilsio zony (i$skyrus vidiniame kieme
pastatytus suoliukus), erdvus mokyklos sklypas néra visapusiskai iSnaudojamas.
Mokyklos pastato antrasis aukStas, paremtas ant kolony, sudaro dengta galerija,
todél net nepalankiu oru mokiniai gali buti lauke.

Progimnazija neturi jokios reprezentatyvios ir i§skirtos pagrindinés prieigos |
mokyklos pastato vidy ne tik iSor¢je, bet ir viduje. Taigi mokykla sudaro uzdaros,
neaiskios struktiiros pastato jspiidj, kur j vidy patenkama siaurais koridoriais, tarsi
siekiant reguliuoti Zzmoniy srautus.
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Progimnazijos pastato strukttira simetriska, uzdara, sutelkta j kvadratg, kurio
centre yra vidinis apskritimo formos galerijinio tipo apéjimas (3.16 pav.).

Vilniaus Pilaités gimnazija Vaiky Zaidimo aikstelé

Sutartinis Zyméjimas

— — — Aptvertos mokyklos teritorijos
ribos

| Mokyklos pastatas

! ! Krep$inio ir zaidimy aikstelés
Aptvertas futbolo stadionas

e '} Automobiliy stovéjimo vietos

benaaa

‘ Pagrindiniai jéjimai j
pastatg

r - o o = Pagrindinés gatvés

\ W
| (K Zeldiniai

Gyvenamasis daugiabuciy rajonas

3.15 pav. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazijos sklypo planas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.15. Vilnius Martynas Mazvydas Progymnasium plan of the site
(the scheme prepared by the author)

Mokyklos pastatas dviejy auksty, taciau didziosios ir mazosios sporto, rengi-
niy saliy ir valgyklos turiai yra aukstesni, simetriSkai iSsidéste Salia j&jimo | mo-
kykla, nukreipti j Siauring puse. Taigi susidaro trys mokyklos korpusai: du saliy ir
vienas didziausias — mokymo(si) patalpy. Mokyklos struktiira jdomi, ¢ia vyrauja
formy jvairové: vienodo dydzio kvadrato formos uzdaros klasés, statiakampiy tii-
riy sporto, renginiy salés ir valgykla, trapecijos formos biblioteka, trikampio for-
mos bendrosios erdvés ir apskritimg menantis mokyklos vidinis kiemas. Mo-
kykloje vyrauja miSrus erdviy jungimo budas: patalpos yra déstomos i$ vienos
arba abiejy siauro ir tamsaus koridoriaus pusiy, kuris iSplatéjes tampa dideliu, pro
stoglangius nattiralia $viesa apSvie¢iamu trikampio formos holu. Mokyklos auks-
tai tarpusavyje sujungti vertikaliais rySiais — laiptinémis ir erdvémis per kelis
aukstus, kurios atlieka ,,Sviesos Sulinio funkcija; mokyklos vidaus patalpoms su-
teikdama daug natiiralios §viesos.

Visoje mokykloje vyrauja gan aiSkus ir logiskas patalpy iSdéstymas
(3.17 pav.). Pradinukams skirta kairioji — rytiné pastato dalis, Cia jie jsiklire per
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du aukstus. Specializuotam mokymui(si) skirtos patalpos orientuotos deSiniojoje
— vakaringje pastato puséje.

Visos triukSmingos patalpos yra telkiamos Siaurinéje pastato dalyje, Salia
pagrindinio j&jimo j mokykla. Netoli pagrindinio jéjimo jrengtos personalo patal-
pos, todél atvykus | mokykla jos greitai pasiekiamos. Dalis personalo patalpy jsi-
terpusios tarp kity specializuoty, universaliy mokymo(si) ir bendryjy mokyklos
patalpy antrame pastato aukste; pirmasis mokyklos aukstas pasizymi aiskia funk-
cine saranga, taCiau antrajame aukste nebéra aiskios ir logiskos funkcinés organi-
zacijos. Pagalbos mokiniui erdvés netelkiamos vienoje vietoje ir iSdéstytos ant-
rame pastato aukste tarp kitos funkcijos erdviy.

3 Korpusas

- - - -r- - - 1 korpusas — valgykla, renginiy
\ ir mazoji sporto salé
2 korpusas - specializuotos
: "‘_; 7 mokymo(si) erdves ir
i
% |

didzioji sporto salé

3 korpusas — specializuotos
ir universalios mokymo(si)
erdves, pagalbos mokiniui
kabinetai, administracija

Sutartinis Zyméjimas
A Pagrindiniai jgjimai

A\ Pagalbiniai jéjimai

B Vertikalds rysiai — vidaus
laiptinés
Holai, koridoriai, foje,
vestibiuliai

-

2!

1 korpusas 2 korpusas

3.16 pav. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazijos pastato struktiira
(schema parengta autorés)
Fig. 3.16. Structure of Vilnius Martynas Mazvydas Progymnasium building
(the scheme prepared by the author)
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3.17 pav. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazijos funkciniy erdviy grupiy
i§sidéstymas (schema parengta autorés)
Fig. 3.17. Location of functional groups of Vilnius Martynas Mazvydas Progymnasium
(the scheme prepared by the author)
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Mokiniy cirkuliacija po mokyklos erdves vyksta ,,pulsuojanciais koridoriais,
kurie i visi$kai siaury bei tamsiy pereina j erdvius, $viesius holus. Juose sukurtos
kelios jaukios ir tylios mokymo(si) ir poilsio zonos. Mokykloje sukurtos kelios
jdomios ir jvairioms funkcijoms pritaikytos erdvés (mokyklos muziejus ir biblio-
teka), ypa¢ mégstamos mokiniy.

Mokyklos administracijos ir mokytojy apklausy rezultatai rodo, jog jie gan
palankiai vertina dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitikimg numatytai mo-
kyklos misijai ir vizijai. Didzioji dalis mokiniy dabarting fizing mokyklos aplinka
verting palankiai.

Dabartiné fiziné mokyklos aplinka tik i§ dalies jgyvendina mokyklos vertybes
ir uztikrina bendruomenés grupiy poreikius, kurie didzigja dalimi sutampa. Nors
progimnazijoje vyrauja grieztai stacionariomis sienomis atribotos klasés, mo-
kykloje sukurtos kelios jvairiafunkcés erdvés uztikrina demokratijg ir socialuma,
kuria nors ir menka, ta¢iau dabartinése mokyklose reta erdviy jvairove ir lankstaus
ju panaudojimo galimybes. VisapusiSkam S$iuolaikinio ugdymo(si) taikymui
trukdo per didelis mokiniy skaicius, sunkiis mokykliniai baldai, lemiantys erdviy
lankstumo ir jvairovés trikumg bei neergonomiska aplinka. Mokykloje truksta is-
maniyjy technologijy, todél néra patenkinamas mokykloje akcentuojamas inova-
tyvumo prioritetas.

Atvirumas visuomenei, bendravimas, bendruomeniskumas ir demokratija —
kaip vertybés yra paneigiamos uzdara mokyklos struktiira, aptvertu mokyklos
kiemu ir dar papildomai aptvertu jame esanciu futbolo stadionu, tai trukdo netgi
mokyklos bendruomenés nariams juo naudotis pertrauky metu. Visa tai suteikia
uzsisklendusios, perdém grieztai mokinius kontroliuojan¢ios mokyklos jvaizdj.

Mokyklos atstovy teigimu, aplinkiné bendruomené naudojasi mokyklos erd-
vémis, taCiau pati mokykla ne itin noriai ja jsileidzia j savo erdves, nes aplinkiné
bendruomené netausoja mokyklos aplinkos. Progimnazijos aplinka pritaikyta
zmonéms, turintiems negalig, judantiems nejgaliyjy veziméliais, ta¢iau mokykloje
triksta erdviy SUP turintiems vaikams ir su jais dirbantiems specialistams.

Mokykloje gausu eksponuojamy mokiniy darby, o patys mokiniai jtraukiami
1 erdviy kiirima, todél progimnazijos vidaus aplinka iSsiskiria kiirybiskomis, i$-
puoselétomis, neperkrautomis erdvémis. Visgi mokiniy uzimtumas — vienas svar-
biausiy mokyklos bendruomenés poreikiy — néra patenkinamas, nes pertraukoms
skirtose erdvése néra pakankamai veikly.

Toliau analizuojama dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis septy-
nioms esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms. Taip pat siekiama
identifikuoti, kiek dabartiné fiziné mokyklos aplinka turi potencialo atitikti esmi-
nes XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes ir uztikrinti mokyklos bendruome-
nés poreikius (3.8 lentelé).
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3.8 lentelé. Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazijos aplinkos atitiktis esminéms
XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms

Table 3.8. Correspondence of the environment of Vilnius Martynas Mazvydas
Progymnasium to the essential characteristics of the physical environment of the
21%t-century school

Vertinama 5-baléje sistemoje, nuo 1 — ,,daugiausia neatitinka / neatitiks* iki
5 — ,,visiskai atitinka / atitiks*.

.. Kiek mokykla atitinka Kokios mokyklos galimybés
Esminés )i_XI a. mokyklos esmings XXI a. atitikti eszwinengXI Z.
aplinklcz);ns‘;svybés mokyKklos fizinés aplinkos mokyklos ﬁziné§ aplinkos
savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 3 5
lvairove
Lankstumas 2 5
Stimuliavimas 4 5
Individualizavimas 3 5
Skaidrumas 2 5
Natiiralumas 3 5
Tvarumas 3 5
I8 viso 20 35

Vilniaus Martyno Mazvydo progimnazijos tyrimo apibendrinimas. MMP kultiira,
besisiejanti su visomis XXI a. ugdymo(si) nuostatomis ugdymo(si) procese ir re-
zultatuose, rodo placius mokyklos siekius ir norg jgyvendinti visuminj mokiniy
ugdyma(si), apimantj svarbiausius aspektus: socialuma, individualizavima, lanks-
tuma, jtraukuma, integraluma, autonomi$kumg ir tvaruma. Kartu mokykla, kaip
vertybe akcentuodama demokratija, siekia, jog gyvenimas mokykloje buty kuria-
mas atsizvelgiant j visas bendruomenés grupes ir jy poreikius, apimancius daugelj
XXl a. ugdymo(si) nuostatoms biidingy fizinés mokymo(si) aplinkos savybiy. Vi-
sai neakcentuodama atvirumo, siekio j savo mokyklos erdves jsileisti aplinkine
bendruomeng, mokykla tik dar labiau sustiprina uzsisklendusios, neatviros mo-
kyklos jspudj, uzkirsdama kelig plétoti mokyklos kultiiroje pabréziamus bendra-
vimo, bendradarbiavimo, bendruomeniskumo ir atvirumo visuomenei prioritetus.

Siy, anks¢iau i§vardinty prioritety ignoravima, nebuvimg ir nejgyvendinima
patvirtina aptverta mokyklos teritorija ir stadionas, uzdara mokyklos struktiira —
tai tarsi alegorija, menanti atvirumui priesingus dalykus: uzsidaryma, atsiskyrima,
aiSkias ir neperzengiamas mokyklos ribas. UzZdaros struktiiros mokyklos pastatas
visiS8kai netinka erdviame, atvirame, mazai augmenijos turin¢iame mokyklos
sklype. Aplink centra orientuota mokyklos struktiira sunkiai pasiduoda iSorinéms
transformacijoms ir kuria greiciau kal¢jimo, bet ne mokyklos jspudj, kurj dar la-
biau sustiprina neatpazjstamas, nepatrauklus ir Saltas mokyklos eksterjeras, nesu-
formuojantis aiskiy prieigy i mokyklos vidy. Mokyklos teritorija ir mokyklos pas-
tatas veikia kaip dvi atskiros struktiros, kuriy viena skirta kabinetiniam
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mokymui(si), kita — fiziniam mokiniy ugdymui(si). Lauko erdvése, i§skyrus vidinj
mokyklos kiema, néra sukurty jokiy Zaliyjy, rekreaciniy ar lauko mokymo(si)
zony; erdvus mokyklos sklypas menkai iSnaudojamas — atlieka tik tranziting funk-
cijg. Mokyklos teritorijoje ir pastate vyraujantj grieztuma, atskirumg pabrézia uz-
daros, nesusietos vidaus erdvés. IS dalies jgyvendintas erdviy siejimas per kelis
aukstus, taip suteikiant jdomumo ir papildomos natiiralios dienos §viesos vidaus
patalpoms.

Funkciné-erdviné mokyklos struktiira menkai patenkina mokyklos kultirg.
Vyraujancios uzdaros ir vienodos, lankstumo pozymiy mazai turin€ios erdveés
trukdo erdviy jvairovei, individualiy mokiniy poreikiy tenkinimui, mokykloje
truksta inovatyvumo ir bendravima, bendradarbiavima skatinanciy erdviy, ergo-
nomisky ir funkcionaliy baldy. Bendravimas, bendradarbiavimas, bendruomenis-
kumas, atvirumas visuomenei kaip mokyklos vertybés nejmanomos ne tik dél tam
tikro atsiskyrimo, uZsitvérimo sprendimy, bet ir dél paties mokyklos bendruome-
nés nenoro jsileisti aplinking bendruomeng j savo erdves. Visgi demokratija, ku-
rianti unikalig mokyklos kultiirg, matoma mokyklos vidaus erdvése, kurios, aki-
vaizdu, kuriamos visy mokyklos bendruomenés grupiy nariy, todél sudaro
estetiskos, kuirybiskai iSnaudotos, mokiniy amziui deranc¢ios aplinkos jspudj.

Dabartiné fiziné mokyklos aplinka tik i$ dalies atitinka esmines XXI a. mo-
kyklos fizinés aplinkos savybes. Progimnazijoje menkiausiai tenkinami lanks-
tumo, skaidrumo aspektai, i§ dalies tenkinama erdviy jvairové, individualizavi-
mas, nataralumas ir tvarumas. Progimnazijoje geriausiai jgyvendinamas
stimuliavimo aspektas. Tac¢iau mokyklos fiziné aplinka turi nemenkas galimybes
patenkinti mokyklos vertybines nuostatas ir bendruomenés grupiy poreikius, kurie
daugeliu atvejy siejasi su esminémis XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybémis.
Mokyklos vidaus ir lauko erdviy transformacijos, permgstymas, sujungimas, is-
naudojimas, mokymo(si) ir darbo jrangos bei mokykliniy baldy atnaujinimas i$sp-
resty daugelj mokykloje vyraujanéiy problemy ir i§ dalies patenkinty bendruome-
nés grupiy poreikius.

3.6. Vilniaus Balsiy progimnazija

3.9 lentelé. Pagrindiné informacija apie Vilniaus Balsiy progimnazija
Table 3.9. Basic information about Vilnius Balsiai Progymnasium

Adresas Bubilo g. 8, Vilnius
Mokyklos veikla Pradinis ir pagrindinis ugdymas
Mokiniy skaicius Projekte numatytos 828 mokiniy

darbo vietos.
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3.9 lentelés pabaiga

Dabar mokosi 1220 mokiniy (680
mokiniy pradinio ugdymo, 540
mokiniy pagrindinio ugdymo).

Pastatymo metai 2011 m.

Projekto autorius Architektas Sigitas Kuncevi¢ius
Mokyklos bendras plotas | 11 000 m?
Mokyklos sklypo plotas Apie 28 000 m?

Balsiy progimnazijos (3.9 lentelé) vertybés su XXI a. ugdymo(si) nuostato-
mis mokymo(si) procese ir rezultatuose tiesiogiai siejasi per socialuma, individu-
alizavima, inovatyvuma, jtraukuma, integralumg. Netiesiogiai galima susieti su
lankstumu, autonomiskumu ir tvarumu. Mokykla Kartu kuria unikalig kultirg,
prioritetais laikydama motyvuojan¢ios mokymo(si) aplinkos kiirima, atvirumg
vietos bendruomenei, kiirybiskuma ir SUP turinciy vaiky poreikiy tenkinima.

Mokyklos bendruomenés poreikiai su XXI a. ugdymo(si) nuostatomis, api-
manciomis fizing mokymo(si) aplinka, tiesiogiai siejasi per jvairove, pritaiko-
muma, lankstumga, funkcionaluma, jtraukima ir ergonomiSkuma. Netiesiogiai ga-
lima susieti su priklausomybe arba tapatumu, stimuliavimu, saugumu ir higiena.
Mokyklos bendruomenés grupiy liikes¢iy sarase iSsiskiria optimalaus mokiniy
skaiCiaus poreikis, liudijantis erdvés trilkumo ir mokyklos perkrovimo problemas.

Progimnazija (3.18 pav.) isikiirusi gausiai individualiais gyvenamaisiais na-
mais apstatytoje priemiescCio teritorijoje. Erdvi mokyklos teritorija aptverta, i$
piety ir vakary pusés ja supa miskas, tac¢iau paciame mokyklos sklype Zeldiniy
néra, todél jis atrodo tuscias, labiau primena miesto, o ne priemies¢io mokykla.
Nors Sachmaty principu iSdéliotais ir tarpusavyje sujungtais dviejy auksty klasiy
korpusais bei analogi$ku fasady suskaidymu siekta prisiderinti prie aplinkos, ta-
Ciau apskritai isskirtinis, didelis mokyklos pastatas dominuoja ir kiek uzgozia
smulkesnius aplinkinius pastatus, ta¢iau kartu liudija aiSky bendruomenés centra
(3.19 pav.). Atribota teritorija aiSkiai parodo mokyklos atsiskyrimg ir saugumo
siekj. Mokykla pastato centre turi vidinj, apribotg kiemg, taciau $is laikomas ne-
saugiu ir menkai naudojamas. Rytinéje puséje esantys klasiy blokai suformuoja
uzdarus kiemelius. Gerai iSvystyta Balsiy gyvenvietés infrastruktiira lemia patogy
mokyklos pasiekimg dviraciais ar paspirtukais, todél didzioji mokiniy dalis mo-
kykla pasiekia naudodamiesi butent $iuo tvariu transportu.
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3.18 pav. Vilniaus Balsiy progimnazija (autorés nuotr.)
Fig. 3.18. Vilnius Balsiai Progymnasium (the author’s photo)

Mokyklos pastatas uzdaras, o su lauko erdvémis vizualiai siejamas vitrini-
niais langais, Siltuoju mety laiku sukelianciais perkaitimo ir akinimo problemy.
Mokyklos sandara grista atskiry korpusy (mokymo(si) erdviy bloky), sujungian-
¢iy bendrosios paskirties mokyklos erdves, jungimo principu (3.20 pav.).

Individualiy gyvenamyjy namy rajonas
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3.19 pav. Vilniaus Balsiy progimnazijos sklypo planas (schema parengta autorés)

Fig. 3.19. Vilnius Balsiai Progymnasium, plan of the site
(the scheme prepared by the author)

Mokyklos pastatas sudarytas i§ kvadratiniy ir sta¢iakampiy dviejy ir trijy
auks$ty tiriy, atliekanciy tam tikra paskirtj: klasiy, renginiy salés ir valgyklos,
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sporto salés ir pagalbiniy patalpy. Turédami atskirus jé¢jimus i§ lauko, minéti blo-
kai popamokiniu metu gali bati naudojami aplinkinés bendruomenés, galin¢ios
Sias erdves pasiekti nekirsdamos kity mokyklos patalpy.

Mokykloje vyrauja misri erdviy jungimo sistema: keturkampiuose korpu-
suose (blokuose) aplink bendry erdviy Serdj déliojamos klasiy patalpos, 0 kitur
mokymo(si) erdvés komponuojamos koridoriaus puséje. Centriniuose pastato ti-
riuose jrengtos dvi vidaus erdvés, besitgsian¢ios per visus pastato aukstus, tai
,»Sviesos Suliniai, kurie pro jrengtus stoglangius j mokyklos vidaus patalpas pra-
leidzia daug natiiralios $viesos ir iSsprendzia vidiniy mokyklos erdviy apsvies-
tumo klausimg. Mokyklos vidinis kiemas pastato centre taip pat atlieka ,,$viesos
Sulinio® paskirtj, o jrengti liftai uztikrina universalaus dizaino principus. Akcen-
tuota pagrinding jeiga su erdviu vestibiuliu sudaro salygas gerai orientuotis mo-
kykloje. Pro paradines duris patenkama tiesiai prie jrengty turnikety, uztverdami
laisvag praéjimg ir regulivodami praeinanciyjy srautus, jie sustiprina mokyklos
saugumo siekj.

1 korpusas 2 korpusas 3 korpusas 1 korpusas =bendrosios mokymogilerdves
2 korpusas = bendrosios mokymogi)erdvés
3 korpusas —bendrosios mokymaosi)erdvés
4 korpusas = pagalbos mokiniui kabinetai,

bendrosios mokymdsi)erdves, mokyklos
I:l D |:I muziejus
5 korpusas = specializuotos ir bendrosios

mokymdsierdveés, biblioteka, skaitykla

6 korpusas = bendrosios mokymagi)erdves,
universali salé, administracija

7 korpusas - valgykla/renginiy salé, Sokiy salé

4 korpusas 5 korpusas
» l Vidinis 1 8 korpusas = specializuotos mokymoi)erdves,

i sporto salé
- ilemas 9 korpusas=—pagalbinés patalpos

|
. . . 9 korpusas
A
A

A Sutartinis Zyméjimas

A Pagrindinis jgjimas
A Pagalbiniai j¢jimai
- VenikgIUS ryé\a_i_—\{idaus
laiptines, laiptai ir liftai
I:' Evakuacinés lauko laiptinés

Holai, koridoriai, fojé,
vestibiuliai

6 korpusas 7 korpusas 8 korpusas

3.20 pav. Vilniaus Balsiy progimnazijos pastato struktiira (schema parengta autorés)
Fig. 3.20. Structure of Vilnius Balsiai Progymnasium building
(the scheme prepared by the author)

Mokyklos naudojamumo tyrimas atskleidé Kiek nenuoseklig ir nelogiska
funkciniy zony kompozicija (3.21 pav.). Specializuotos mokymo(si) patalpos, at-
sizvelgiant | jéjima, yra telkiamos deSingje pastato puséje ir centriniame taryje,
universalios mokymo(si) erdvés daugiausiai telkiamos priesingoje specializuoty
erdviy pusé¢je, taciau kelios jy jsimaiso ir j kitus pastato blokus.
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3.21 pav. Vilniaus Balsiy progimnazijos funkciniy erdviy grupiy iSsidéstymas
(schema parengta autorés)
Fig. 3.21. Location of functional groups of Vilnius Balsiai Progymnasium
(the scheme prepared by the author)
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Bendrosios mokyklos erdvés, tokios kaip mokyklos muziejus, biblioteka,
skaitykla, jvairios paskirties erdvés, yra jrengtos centrinéje pastato dalyje. Arciau-
siai j&jimo, i§ deSinés jo pusés, jrengta mazoji sporto salé, toliau renginiy salé
kartu su valgykla, vir$ jy — Sokiy salé, o nuo pagrindinio jéjimo toliausiai nutolusi
mokyklos sporto salé ir technologijy kabinetai. Progimnazijoje vyrauja daugybé
bendry mokyklos erdviy, nuo siaury iki itin dideliy, kurios iSnaudojamos mokiniy
spinteléms laikyti, suoliukams ir porai Zaidimy staly. Personalo patalpos jrengtos
antrame pastato aukste vir§ mazosios sporto salés, jos lengvai pasiekiamos uzlipus
Salia esanciais laiptais, kelios $iy patalpy jrengtos klasiy blokuose.

Pradinukams skirtos klasés yra jrengtos pirmame pastato aukste, interjere ir
eksterjere atskirtos spalvomis — §ios erdvés leidzia mokiniams susitapatinti su mo-
kyklos erdvémis ir tampa jiems atpazjstamos. Visos triuk§mingy veikly patalpos
yra déstomos atskiruose, tik laiptinémis sujungtuose trijuose tiiriuose, kuriuos nuo
kity patalpy skiria koridoriai.

Mokyklos erdvése panaudotos tradicinéms mokykloms netradicinés idéjos,
taciau ne visos erdvés ir jy elementai bei mokymo(si) jranga uztikrina Balsiy pro-
gimnazijos kulttirg ir mokyklos bendruomenés poreikius. Mokykla atitinka SUP
turin¢iy mokiniy poreikius, yra sukurtos kelios jvairiafunkcés erdvés, taciau erd-
viy lankstumui trukdo uzdaros, vienodos klasés, per didelis mokiniy skaicius, kla-
sése tritksta iSmaniyjy technologijy. Bendruomenés teigimu, labai nepatogu pagal
poreikj vis kitaip organizuoti renginiy sale ir valgykla, tai visiSkai nepasiteisings
inovatyviu laikytas sprendimas, uzkraunantis bendruomenés nariams papildomy
ripesc¢iy. Mokyklos bendruomené palankiai vertina savo mokyklos aplinka, teig-
dama, jog mokykla puikiai pritaikyta mokymui(si), taciau stokojama individualiy,
ramiy poilsio ir mokymo(si) erdviy ir erdviy, kur mokiniai galéty uzsiimti aktyvia
veikla, triksta zaidimy staly, treniruokliy, todél dabartingje mokyklos aplinkoje
sunkiai realizuojamas mokiniy uzimtumas ir individualius mokiniy poreikius ati-
tinkantis ugdymas(is). Didelés lauko erdvés neiSnaudojamos ugdymui(si) ar
laisvo laiko praleidimui, todél tai trukdo bendruomenés komunikavimui ir ug-
dymo(si) organizavimui uz mokyklos pastato riby. Mokyklos bendruomenés tei-
gimu, dabartiné fiziné mokyklos aplinka yra per maza esamam mokiniy skaiciui,
todél per didelis mokiniy skaicius iSlieka pagrindine $ios mokyklos problema,
trukdancia taikyti kokybiska ugdyma(si) ir lanksciai panaudoti mokyklos erdves.
Mokykloje menkai eksponuojami mokiniy darbai neskatina jy kiirybiskumo ir ne-
motyvuoja, nesukuria priklausymo mokyklai jausmo.

Toliau analizuojama dabartinés fizinés mokyklos aplinkos atitiktis septy-
nioms esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms. Taip pat siekiama
identifikuoti, kiek dabartiné fiziné mokyklos aplinka turi potencialo atitikti esmi-
nes XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes ir uztikrinti mokyklos bendruome-
nés poreikius (3.10 lentelé).
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3.10 lentelé. Vilniaus Balsiy progimnazijos aplinkos atitiktis esminéms XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos savybéms

Table 3.10. Correspondence of the environment of Vilnius Balsiai Progymnasium to the
essential characteristics of the physical environment of the 21%-century school

Vertinama 5-baléje sistemoje, nuo 1 — ,,daugiausia neatitinka / neatitiks* iki
5 — ,,visiskai atitinka / atitiks*.

. Kiek mokykla atitinka Kokios mokyklos galimybés
Esminés )i_l);ilnz;.smokyklos esmines XXI a. atitikti esmines XXI a.
aplinkos savybés mokyKklos fizinés aplinkos mokyKklos fizinés aplinkos
P vy savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 3 5
jvairové
Lankstumas 3 5
Stimuliavimas 4 5
Individualizavimas 3 5
Skaidrumas 5 5
Natiiralumas 3 5
Tvarumas 3 5
I8 viso 24 35

Balsiy progimnazijos kultiira, tiesiogiai arba netiesiogiai atitikdama visus
XXI a. ugdymui(si) budingus tikslus ugdymo(si) procese ir rezultatuose, rodo
siekj tapti visapusi$kg ugdyma(si) teikian¢ia mokykla. Mokykla prioritetais laiko
ir tuos aspektus, kurie néra i$skirti XXI a. ugdymo(si) nuostatose, taigi progimna-
zijoje kuriama specifiska, unikali kultira. Mokyklos bendruomenés poreikiai, tie-
siogiai ir netiesiogiai apimantys visus XXI a. ugdymo(si) nuostatoms budingus
fizinés aplinkos aspektus, rodo, jog net XXI a. pagal individualy projekta pasta-
tytoje mokykloje galima rasti trakumy, kurie, nepatenkindami bendruomenés po-
reikiy, reikalauja tam tikry transformacijy.

Mokykla, issiskirdama i§ jg supancios aplinkos ir i$ kity analizuoty mokykly,
atlieka dvi funkcijas: ugdymo(si) ir bendruomenés centro. Cia, kaip daugelyje kity
mokykly, galima rasti aptvertg teritorija, uzdaras vidines patalpas, sunkius mo-
kyklinius baldus, menkai iSpuoselétas aktyvaus ir pasyvaus poilsio vidaus ir lauko
erdves, tik fiziniam ugdymui(si) naudojamas lauko erdves ir individualiy erdviy
nebuvima, liudijantj apie tradicing mokyklos samprata, siekian¢ig saugumo, tra-
diciniy mokymo(si) metody taikymo ir neatitiktj individualiems visy mokiniy po-
reikiams. Kity mokykly kontekste §i progimnazijos funkciné-erdviné sandara i$-
siskiria transformuojamomis pertvaromis, kuriant lanks¢ias erdves, gebancias
keisti savo dydzius ir formas, taip pat stikliniy pertvary ir dury su skaidriais ele-
mentais naudojimu, kuriant atviruma, vizualy erdviy susiejima, skatinantj pasiti-
kéjima, tolerancija ir teikiantj prakting apSviestumo ir stimuliavimo nauda.
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Progimnazija, iSsiskirdama naujumu, tik i§ dalies patenkina mokyklos kul-
tirag. Mokykloje néra individualius visy mokiniy poreikius atitinkanciy mo-
kykliniy baldy ir erdviy, ¢ia nesukurtos intymios, ramios ir tylios vidaus ir lauko
erdves, mokiniams triksta uzimtumo, zaidimy ar kity aktyvy poilsj skatinanciy
priemoniy, sunkiis mokykliniai baldai trukdo jvairiai organizuoti klasiy erdves.
Mokinius menkai motyvuoja tuséios, jy darby nedemonstruojanc¢ios mokyklos
erdvés, nekurian¢ios mokiniy tapatumo, priklausymo mokyklai jausmo, nepakan-
kamas iSmaniyjy technologijy skai¢ius trukdo kokybisSkam mokymui(si). Didelis
mokiniy skai¢ius mokykloje lemia erdviy jvairovés, jy organizavimo ir klaséje
vyraujancio triuk§mo problemas.

Balsiy progimnazija iSsiskiria kity analizuoty mokykly kontekste kaip viena
i§ labiausiai atitinkanc¢iy esmines XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybes,
apimancias stimuliavima, skaidruma, i§ dalies erdviy jvairove, lankstuma, indivi-
dualizavima, natiiraluma ir tvarumg. Sioms savybéms jgyvendinti trukdo per di-
delis mokiniy skai¢ius, sunkiis mokykliniai baldai, uzdaros klasés, suprojektuoti
dideli langai, lemiantys erdviy perkaitima, tvankumga, temperatiry skirtumus,
menkas lauko erdviy panaudojimas, tik dalinis mokiniy individualiy poreikiy ten-
Kinimas ir menkas jy uzimtumas. Mokykla iSsiskiria interjero ir eksterjero pat-
rauklumu, stimuliuojan¢iu mokinius ir kurianéiu gerg nuotaikg bei mokiniy am-
ziui derantj jaukuma.

3.7. Tre€iojo skyriaus apibendrinimai

Vilniaus bendrojo ugdymo mokykly vertybiniy sri¢iy ir bendruomenés poreikiy
pasiskirstymas nuo reciausiai iki dazniausiai iSreiSkiamy ir turinciy tik tiesioging
sasaja parodytas 3.22 pav.

Dazniausiai mokykly kultiiras galima susieti su jtraukumu, socialumu, indi-
vidualizavimu ir inovatyvumu. Sios vertybés reiskia, jog mokyklose siekiama
bendravimo, bendradarbiavimo, bendruomeniskumo, atvirumo; individualiy mo-
kiniy poreikiy tenkinimo; inovatyvumo, suteikiancio kokybiska, Siuolaikinémis
technologijomis ir metodais paremtg ugdyma.

Keturios vertybinés sritys: lankstumas, jtraukumas, integralumas, autonomis-
kumas ir tvarumas, akcentuojamos reciau arba neminimos ir nejtraukiamos j ver-
tybiy sgrasg. Lankstumas apibréZzia jvairiy mokymosi formy ir metody taikyma,
fizines erdviy transformacijas ir laiko vadybos lankstuma. Jtraukumas skatina so-
cialuma, motyvuoja mokinius, ugdo atsakomybe ir kiirybisSkuma. Integralumas
uztikrina individualiy mokiniy poreikiy tenkinima, uztikrina Siuolaikinj ugdyma
ir lavina socialuma. Autonomiskumo ir tvarumo aspektai minimi retai arba i§ viso
neakcentuojami. Tai rodo, jog mokyklos, visuotinai biidamos priklausomos nuo
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§vietimo institucijy nesvarsto didesnio savarankiskumo galimybiy. Tvarumo as-
pekto ignoravimas rodo mokykly pozitir j ekologinés savimonés ugdyma, taciau
tvarumo, kaip vertybinés nuostatos akcentavimas, galéty prisidéti prie individua-
liy mokiniy poreikiy patenkinimo, socialumo ugdymo ir kity vertybiy plétojimo

mokyklose.

Mokykly vertybinés sritys:

Itraukumas (13)
Socialumas (11)
Individualizavimas (9)
Inovatyvumas (9)
Lankstumas (8)
Integralumas (6)
Tvarumas (4)

AutonomiSkumas (3)

Mokyklu bendruomeniy grupiu poreikiai fizinei
aplinkai:
Pritaikomumas (11)
Ergonomiskumas (11)
Erdviy jvairove (10)
Lankstumas (10)
Funkcionalumas (8)
Saugumas, higiena (7)
Itraukumas (6)
Stimuliavimas (5)
Priklausomybé (4)
Atvirumas (3)

3.22 pav. Vilniaus bendrojo ugdymo mokykly isskiriamy vertybiniy sriéiy ir
bendruomenés poreikiy fizinei aplinkai daznumas
Fig. 3.22. Frequency of value areas and community needs for the physical environment
highlighted by Vilnius general education schools

3.11 lentelé atskleidzia visy penkiy analizuoty Vilniaus bendrojo ugdymo
mokykly atitiktj esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms bei nu-
rodo galimybes ateityje atitikti Sias savybes. [Sanalizavus mokykly atitikima XXI
a. mokyklos aplinkos savybéms paaiskéjo, jog maziausiai jas atitinka Liepkalnio
mokykla, daugiausiai Balsiy progimnazija.

3.11 lentelé. Mokykly atitiktis esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybéms
Table 3.11. Compliance of schools with the essential characteristics of the physical
environment of the 21st-century school

Mokyklos pavadinimas

Kiek mokykla atitinka
esmines XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos
savybes dabar?

Kokios mokyklos galimybés
atitikti esmines XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos
savybes ateityje?

Liepkalnio pagrindiné
mokykla (1939)

10

31

Barboros Radvilaités
progimnazija (1971)

13

35
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3.12 lentelés pabaiga

Mokyklos pavadinimas

Kiek mokykla atitinka
esmines XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos
savybes dabar?

Kokios mokyklos galimybés
atitikti esmines XXI a.
mokyklos fizinés aplinkos
savybes ateityje?

Martyno Mazvydo

20

35

progimnazija (1998)

ISanalizavus visy mokykly atitikt] esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplin-
kos savybéms, pateikiamas $iy savybiy pasireiskimo intensyvumas (3.12 lentel¢),
pazymint, jog visos analizuotos mokyklos turi maksimalias galimybes atitikti
Siuolaikinés mokyklos savybes.

ISanalizavus penkias Vilniaus bendrojo ugdymo mokyklas isaiskéjo, jog ma-
Ziausiai jose uztikrinama erdviy jvairove ir lankstumas — dvi svarbiausios, tiesio-
giai su Siuolaikiniu ugdymu siejamos fizinés mokymosi aplinkos savybés. Tai
rodo menka mokykly fizinés aplinkos atitikima $iuolaikiniam ugdymui, sufleruoja
apie inovatyviy ugdymo metody taikymo ribotuma, neretai ir negalimuma. Skaid-
rumas, mokymosi erdviy jvairové ir lankstumas visose tirtose mokyklose turi ma-
ziausias galimybes biti jgyvendinti ateityje. Stimuliavimo ir individualizavimo
aspektai mokyklose iSpildyti vienodai, o daugiausiai mokyklose iSpildomi tva-
rumo ir nattralumo aspektai.

3.12 lentelé. Esminiy XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savybiy pasireiskimas

analizuotose mokyklose

Table 3.12. Manifestation of essential features of the 21st-century school physical
environment in the analyzed schools

Esminés XXI a. mokyklos
fizinés aplinkos savybés

Kiek mokykla atitinka
esmines XXI a.
mokyKklos fizinés aplinkos

Kokios mokyklos galimybés
atitikti esmines XXI a.
mokyKklos fizinés aplinkos

savybes dabar? savybes ateityje?
Mokymo(si) erdviy tipy 9 24
Jvairove

Lankstumas 10 23

Skaidrumas 11 24
Stimuliavimas 12
Individualizavimas 12
Tvarumas 13

Nattiralumas

Remiantis tyrime gautais rezultatais, toliau formuojamos Lietuvos bendrojo
ugdymo mokyklos kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos saveikos jgyvendi-
nimo rekomendacijos (3.23 pav.), nurodancios btida, priemones ir kelig, kaip



3. MOKYKLOS KULTUROS IR FIZINES MOKYMO(SI) APLINKOS SAVEIKA 129

Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklos kultiiros
(vertybiniy nuostaty ir bendruomenés poreikiy) ir

fizinés mokymo(si) aplinkos veiksmingiausios saveikos
igyvendinimo rekomendacijos

Identifikuojama Analizuojama Be{l(.i.x'uo!::'e.nés poreikia'i 3
X misija vizija, mokymosi Dalyviai:
_moky s T: i formaliy dok formos ir mokymo(si) R =
1 etapas Kkultiira (vertybés ir Ha : s g administracija,
pa X analizés, apklausy, metodai, ugdymo(si) A S
bendruomenés 5 555 PR T mokytojai. mokiniai
grupiy poreikiai) grupavimo, lyginimo, tikslai ir uZdaviniai,
sisteminimo metodai vertybinés nuostatos
|
Socmlin Nustatoma, kiek mokyklos
Hiditidi alizavilnu vertybinés nuostatos atitinka Lietuvos
2 etapas Mokyklos Eistasas Hisalalkinio inovatyvumu, lankstumu, Siuolaikinio bend_ro_]o ugdylrno(sn)_
vertybés jtraukumu, integralumu proceso savybes (kiek yra universali)
b‘mojo ugdym(fi) autonomisk‘unm\ Ivarum‘u “ k]ek jl SaVlta i Vel‘tybi.ﬂl‘ﬂis
proceso savybémis . prioritetais
.|
Erdviy jvairove, pritaikomumu, Nustaton.m, klel,( o
Mokyklos lankstumu, funkcionalumu, bendruomenés poreikiai
3etapas  bendruomenés " R jtraukumu, atvirumu, ) atltgﬂfa.Lletuvos )
grupiy poreikiai L'em“'_‘ il'whlh‘l.“ priklausomybe, stimuliavimu, siuolaikinio bendrojo
bendrojo ugdyma(si) saugumu ir higiena, ugdymo(si) fizinés aplinkos
fizinés aplinkos savybémis ergonomiskumu savybes
Aplinkinis kontekstas,
Analizuojama teritorija, pastato funkcinés
Identifikuojama “ Pl MW o
ARt lll csaiia mokykios Taikomi stebéjimo, erdviy grupés, cirkuliacija,  \ustatomas mokyklos
pa & 5 erdviy organizavimas ir funkeinis-erdvinis
fiziné aplinka ekskursijy, grafinés o H ! s
lizés, diagramavimo jungimas, funkfmé-erdvmé apatumas
metodai sandara irt. t.
T
Nustatoma, kiek esama mokyklos fizine
< Esama M°v"eyl:"y':::‘é“:l‘:“ aplinka atiinkair ek fui potencialo atiiki
5etapas Mokyklos " Al mokyklos vertybes ir bendruomenés grupiy
o fiziné GIELRRME; s n:os::tomls lrémokyk.los poreikius, analizuojamas bendruomenés
aplinka en runme'll;i s grupiy pasitenkinimas esama fizine mokyklos
poreikiais aplinka
— Erdviy jvairove, lankstumu, ~ Nustatomas esamos mokyklos
ciokoklas ; stimuliacija, fizinés aplinkos atitiktis
6 etapas ﬁz?né Bendruoju XXI a. ugdymo(si) individualizavimu, bendrajam XXI a. ugdymo(si)
aplinka nuostaty ir fizinés skaidrumu, nattralumu, nuostatyir fizinés mokymo(si)
\—/makymafsi) splinkes saveikos tvatumu aplinkos saveikos modeliui
modeliu
.4
Konkrec¢ios mokyklos kultiira (vertybines
7 eta Remiantis gautais tyrimo nuostatas ir bendruomenés poreikius)
SARRE rezultatais e LI atitinkanc¢ios mokyklos architektiiros
struktiira

) 4

3.23 pav. Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklos kultiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos
veiksmingiausios sgveikos jgyvendinimo rekomendacijos (Schema parengta autorés)
Fig. 3.23. Recommendations for the implementation of the most effective interaction

between the school culture and physical environment of the Lithuanian general
education school (the scheme prepared by the author)
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pasiekti mokyklos kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveika, mokyklos ver-
tybes ir besimokancios bendruomenés poreikius atliepiancia ir todeél efektyvia fi-
zine mokymo(si) aplinka.

Rekomendacijy rengimo pirminés nuostatos (principai):

saveikoje dalyvaujantys objektai, t. y. ugdymas(is) ir architektiira, turi
aiSkia koreliacing kryptj, t. y. ugdymas(is) lemia fizing aplinka;
saveika galima tik pazinus objektus, t. y. privalu remtis patikimais ty-
rimy duomenimis;

bttina laikytis kompleksiskumo ir tarpdalykiskumo principo, nes ug-
dymo(si) ir fizinés aplinkos sgveika — tai jvairialypis reiskinys (pro-
cesas), apimantis skirtingas mokslo sritis, zinias ir metodus (edukolo-
gija, sociologija, antropologija, psichologija, architektira,
technologija, ekologija ir t. t.);

paisyti bendrumo ir savitumo balanso (stebéti bendrasias ugdymo(si)
nuorodas ir kiekvienos mokyklos savituma);

laikytis jtraukumo ir projektavimo, dalyvaujant visuomenei, dialogis-
kumo principo;

rekomendacijos orientuotos j jau veikian¢iy bendrojo ugdymo mo-
kykly kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos suderinamuma, saveika,
ta¢iau pagrindiniai principai gali biti taikomi ir naujai bendrojo ug-
dymo mokyklos fizinei mokymo(si) aplinkai formuoti.

3.8. Tre€iojo skyriaus iSvados

1. Visyanalizuoty mokykly kulttira (vertybés ir bendruomenés poreikiai)

tiesiogiai ar netiesiogiai siejasi su daugeliu XXI a. Lietuvos Siuolaiki-
nio bendrojo ugdymo(si) tiksly ir uzdaviniy, apimanciy mokymo(si)
procesg ir rezultatus bei fizinés aplinkos aspektus (3.22 pav.).

ISanalizavus mokykly atitiktj esminéms XXI a. mokyklos fizinés ap-
linkos savybéms paaiskéjo, jog visos analizuotos mokyklos, iSskyrus
Liepkalnio pagrinding mokykla, turi maksimalias galimybes atitikti
visas pagrindines Siuolaikinés mokyklos fizinés aplinkos savybes bei
uztikrinti bendruomenés poreikius (3.11 lentelé).

Mokykly atitiktis esminéms XXI a. mokyklos fizinés aplinkos savy-
béms (3.12 lentelé) sietina su mokykly pastatymo laikotarpiu (iSskyrus
Barboros Radvilaités ir ,,Gerosios Vilties* progimnazijas, kurios susi-
keicia vietomis). [Sanalizavus pasirinktas, pagal individualius ir tipi-
nius projektus pastatytas mokyklas paaiskéjo, jog projektavimo pobi-
dis nedaro didelés jtakos jy funkciniams ir erdviniams sprendimams.
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4. Atliktas tyrimas padéjo identifikuoti daZniausiai pasitaikancias penkiy
analizuoty Vilniaus bendrojo ugdymo mokykly funkcinés-erdvinés
sandaros problemas ir trikumus, trukdancius atliepti Siuolaikines ug-
dymo(si) nuostatas ir mokyklos kultirg. Pagrindiné, labiausiai truk-
danti iSnaudoti ir jvairiai organizuoti fizing tirty mokykly aplinka
problema — tai per didelis besimokanciy asmeny skai¢ius. Kitus triku-
mus galima suskirstyti j tris grupes:

1. Funkcinés-erdvinés organizacijos problemos:
* neiSnaudojama lauko teritorija ir nesiejama su mokyklos vidaus
erdvémis;
» stokojama racionalaus, tikslingo ir logisko funkciniy erdviy gru-
piy organizavimo ir kompozicijos.

2. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy (SUP) tenkinimo problemos:
+ erdvés nepritaikytos SUP turintiems bendruomenés nariams;
* nepakankamas pagalbos mokiniui erdviy kiekis ir kokybé.

3.  Mokyklos erdviy kokybinés iSraiSkos problemos:
* nepakankamas kiekis bendryjy mokyklos erdviy;
* ugdymo(si) erdviy monotonija, vienodumas: uzdaros; vienodo
dydzio; vienodos formos; vienodo funkcionalumo; vienodo jren-
gimo; vienodos vidaus organizacijos; vienodo jungimo (koridoriné
jungtis).






Bendrosios iSvados

Klasikinés arba mokymo paradigmos virsma j laisvaja arba mokymosi
paradigma 1émé istoriniai jvykiai, ideologijos, kintantys visuomenés
poreikiai, vertybés ir pazangias ugdymo(si) idéjas propagavusios as-
menybés. Nors ir pavieniais atvejais, ta¢iau ugdymo(si) idéjos atsis-
pindé¢jo ir mokykly architekttiroje, jos planingje funkcingje ir erdvingje
struktiiroje, taip $vietimo idéja buvo materializuota. Bendrai stipriau-
sias mokykly architekttros kaitos variklis buvo besimokanciy asmeny
skaiCius, nulemtas $vietimo prieinamumo, ir ekonominés bei techno-
loginés galimybés. Tik XIX a. atsirandant sistemi§kam ir ilgainiui vi-
suotiniam ugdymui(si), susiformavo ir mokyklos architektiiriné tipo-
logija. Iki tol ugdymas(is) vykdytas erdvése, kurios neturéjo specifiniy
architektiiriniy savybiy. Svietimui tampant masiskesniam ir visuoti-
niskesniam, veikiant modernizmo funkcionalistinéms nuostatoms,
mokykly architekttiroje jsivyrauja utilitarumas, statomi racionaliai
suprojektuoti, neretai pagal kartotinius ar tipinius projektus parengti,
ekonomiski mokykly pastatai. Taciau XX ir XXI amziy sandiroje,
keiciantis besimokancios visuomenés vertybéms ir poreikiams, labiau
imta rupintis architekttira, t. y. fizine mokymo(si) aplinka, kaip svarbia
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ugdymo(si) sudétine dalimi. Remiantis atlikta Lietuvos $vietima apib-
rézianciy dokumenty analize ir kity Saliy, turinéiy panasias j vakarie-
tiskas ugdymo(si) tradicijas, ugdymo(si) igyvendinimo patirtimis, ga-
lima daryti i$vada, jog bendrai yra keliami labai panasiis ugdymo(si)
tikslai ir uzdaviniai, kuriuose iSreiskiami panasiis nurodymai fizinés
mokymo(si) aplinkos formavimui. Atsizvelgiant j mokymosi(si) pro-
cese ir rezultatuose keliamus socialumo, individualizavimo, inovaty-
vumo, lankstumo, jtraukumo, integralumo, autonomiskumo ir tva-
rumo tikslus ir uzdavinius, jiems jgyvendinti turi buti sukurta palanki
ir tinkama fiziné mokymo(si) aplinka, pasizyminti erdviy jvairove, pri-
taikomumu, lankstumu, funkcionalumu, jtraukumu, atvirumu, priklau-
somybg, stimuliavimu, saugumu ir higiena bei ergonomiskumu.

Atlikus sisteminge literatiiros Saltiniy analize, buvo identifikuotos trys
aktualiausios ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sék-
mingos sgveikos prielaidos ir galimybés. Pirmiausia démesys sutelkia-
mas ] fizinés mokymo(si) aplinkos derinimg prie Siuolaikinio moky-
mosi formy ir mokymo(si) metody, taip sukuriant efektyvig,
ugdymo(si) tikslus ir uzdavinius atitinkancig fizine mokymo(si) ap-
linka. Kita sgveikos prielaida — tai besimokancios bendruomenés da-
lyvavimas mokyklos projektavimo arba jos erdviy pertvarkos pro-
cesuose, formuojant bendruomenés poreikius ir vertybes atliepiancias
ir jprasminancias fizines mokymo(si) erdves. Kaip itin svarbi sgveikos
galimybé iSryskéjo moksliniy tyrimo rezultaty panaudojimas ir jveiks-
minimas, stebint naujausius Siuolaikinés ugdymo(si) aplinkos tyrimus,
kuriuose artikuliuojamos modernios mokyklos savybés, XXI a. mo-
kymo(si) aplinkg lemiantys veiksniai.

Suformuotas bendrasis XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mo-
kymo(si) aplinkos sgveikos modelis suteikia galimybe nustatyti Siuo-
laikinio ugdymo(si) nuostatas atitinkancios fizinés mokymo(si) aplin-
kos esmines savybes. Tai — XXI a. ugdyma(si) jprasminanti erdviné
charakteristika, apimanti erdviy jvairove, lankstuma, skaidruma, sti-
muliavimg, individualizavimg, natiiralumg ir tvarumg. Esant savitai
mokyklos kultiirai, individualioms vertybinéms nuostatoms ir specifi-
niams mokyklos bendruomenés grupiy poreikiams, bendrasis XXI a.
ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sgveikos modelis
Siuolaikinés fizinés mokymo(si) aplinkos kairimui teikia tik pagrindi-
nes kryptis, kurias kiekviena mokykla, turinti panasias j vakarietiskas
ugdymo(si) tradicijas, gali taikyti kiirybiskai, atsizvelgdama j mo-
kyklos kultiirg, jos tapatuma.
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4. Siekiant veiksmingos ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) ap-
linkos sgveikos, darbe buvo suformuota sgveikos objekty — mokyklos
kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos — tyrimo metodika. Sociologi-
jos mokslui biidingi tyrimo metodai leido identifikuoti mokyklos kul-
tiira, apimancig mokyklos vertybines nuostatas ir bendruomenés po-
reikius, o taikant menotyrinius, architektiros tyrimams budingus

metodus analizuojama fiziné mokykly aplinka. Siy dviejy sri¢iy greti-
nimas sudaro prielaidas perspektyviam fizinés mokymo(si) aplinkos
poky¢iy planui atsirasti. Fizinés mokykly aplinkos gretinimas su bend-
ruoju XXI a. ugdymo(si) nuostaty ir fizinés mokymo(si) aplinkos sa-
veikos modeliu leido nustatyti potencialg tapti Siuolaikines mo-
kymo(si) erdves atitinkancia mokykla.

5. Suformuota mokyklos kulttiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos savei-
kos tyrimo metodika buvo taikyta tiriant atvejo studijos principu at-
rinktas Vilniaus miesto bendrojo ugdymo mokyklas. Sis empirinis ty-
rimas iSry8kino tendencijg, jog tarp ugdymo(si) nuostaty ir ugdymui
skirtos fizinés mokymo(si) aplinkos yra akivaizdus atotriikis, t. y. néra
pageidaujamos, reikalingos ir tinkamos sgveikos. Ugdymas(is) anali-
zuotose bendrojo ugdymo mokyklose yra jgyvendinamas jj menkai
palaikancioje fizinéje mokymo(si) aplinkoje, kuri menkai atliepia mo-
kyklos vertybes ir neuztikrina mokyklos bendruomenés grupiy porei-
kiy. Taikyta saveikos tyrimo metodika leido nustatyti, kad analizuoty
mokykly iSpaZjstamos vertybés dazniausiai atitinka bendrasias Siuo-
laikinio ugdymo(si) nuostatas, bet kiekvienos mokyklos vertybiniy
nuostaty ir bendruomenés poreikiy sudétis yra savita. Analizuotos mo-
kyklos kuria savo specifinj pazintinj, socialinj gyvenima, todél sie-
kiant veiksmingiausios saveikos, svarbus mokyklos kultiiros detalus
tyrimas, taikant jvairias jtraukumo, projektavimo, dalyvaujant visuo-
menei, praktikas. Tokia jzvalga nurodo, jog nepakanka taikyti bendrus
mokyklos architektiiros sprendinius, svarbus yra §iy bendry ir savity
sprendiniy subalansavimas.

6. Disertacijoje buvo suformuotos rekomendacijos (zr. 3.23 pav.) bend-
rojo ugdymo mokyklos kultiiros ir fizinés mokymo(si) aplinkos veiks-
mingai sgveikai pasiekti. Rekomendacijos nuosekliai apima etapus,
procesus, veiksmus, kurie laiduoja s¢ékminga, pageidaujama ir tinkama
ugdymo(si) ir fizinés aplinkos saveika. Jos parengtos laikantis esminiy
aplinkos formavimo principy — kompleksiskumo, tarpdalykiskumo,
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moksliskumo, bendrumo ir savitumo balanso, jtraukumo ir projekta-
vimo, dalyvaujant visuomenei. Sgveikai jgyvendinti kompleksisku-
mas ir tarpdalykiSkumas svarbus, nes padeda susieti skirtingas sritis ir
jtraukti skirtingy sri¢iy specialistus. Tai praturtina suvokimg apie ga-
limybes, priemones ir veiksnius, padedancius sukurti mokyklos verty-
bines nuostatas atliepiancig ir bendruomenés poreikius uztikrinancia
fizing mokymo(si) aplinka. Moksliskumo principas garantuoja, kad
sgveika bus grindziama tyrimais, patikimais moksliniais duomenimis.
Bendrumo ir savitumo balansas jgyvendinamas bendrgji XXI a. mo-
delj gretinant su mokyklos kulttira, identifikuojant skirtumus, panaSu-
mus ir savitas mokyklos vertybes bei besimokancios bendruomenés
individualius poreikius. Jtraukumas ir projektavimas, dalyvaujant vi-
suomenei, uztikrina visy suinteresuoty $aliy dalyvavimg ir diskusijas
konkrecios mokyklos projektavimo ar pertvarkos procese. Visa tai le-
mia sékmingg ir veiksmingg mokyklos kulttiros ir fizinés mokymo(si)
aplinkos saveika, konkrecios mokyklos architekttirinés struktiiros su-
kiirima.
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Summary in English

Introduction
Formulation of the problem

The physical environment of education is increasingly considered by researchers to be one
of the most important factors in ensuring the effectiveness of education, the best teaching
and learning outcomes, the satisfaction of the needs of students and teachers. Spaces are
said to determine our psychological and physical feelings (Bojer, 2021; Kvan, 2021,
Woolner et al., 2021), so the quality of the physical environment also affects the well-
being of the school community. Most of the Lithuanian schools now in operation were
built during the Soviet era and correspond to the educational provisions of that time, which
in many respects are based on the classical educational paradigm. Neither the spatial nor
the functional solutions of such buildings are in line with today's educational provisions,
the school culture, does not create preconditions for effective education and higher learn-
ing outcomes and do not meet the rapidly changing needs of the school community and
its values. Although the interaction between educational provisions and the physical envi-
ronment of education is still poorly analyzed in Lithuania, especially the latter's interaction
with school culture, research in other countries (Bako-Bir6 et al., 2012; Duthilleul et al.,
2018; French et al., 2022; Kvan, 2021; Mékela, 2018; Makela et al., 2014; Merriénboer et
al., 2017; Pedro et al., 2017; Souza, Kowaltowski, 2017; Stadler-Altmann, 2015 ; Uline,
Tschannen-Moran, 2008 et al.) shows that the physical environment of education is related
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to the quality of the educational process and higher learning outcomes. The mismatch
between the physical environment of education and school culture, as an integral and im-
portant part of educational provision, is a major challenge to the quality of the educational
process and learning outcomes. Research into the interaction between educational provi-
sions, school culture and the physical environment of education will lead to the develop-
ment of quality and effective education.

Relevance of the thesis

The physical learning environment must be changed as education, school values and the
needs of the school community change. In the educational context of other countries, the
physical environment of education has already become an important research object; yet
in Lithuania, the initiatives are limited to informational publications and individual pro-
jects that do not provide more detailed recommendations for qualitative transformation
(e.g., STEAM open access centers, n. d.). There is a lack of systematic art research on
school architecture in Lithuania, with only a fragmentary analysis of architectural objects
of this typology from a historical point of view (Valancius, 2007; Dilitinas, 2010;
Meskauskieng, 2012; Riaubiené, Nekrosius, 2016a, 2016b, etc.); and on the topic of the
interaction between the environment of education and educational provisions (Nekrosius
et al., 2018; Riaubiené, 2013). The importance of modernizing the physical environment
of Lithuanian educational institutions is emphasized in many documents, however, they
lack instructions on how to form a physical teaching environment that would correspond
to modern educational provisions and school culture. The school culture analyzed in the
thesis is an integral part of the educational provisions, which creates and implements com-
mon and unique educational goals and objectives, and values, distinguishes the individual
needs of the school community, influences the educational process, teaching and learning
results, and determines the quality of the whole school. Until now, this topic has not been
analyzed in Lithuania, and this emerging problem requires scientific studies; therefore, the
dissertation research is relevant and purposeful.

Foreign research has shown that it is particularly effective to involve the school com-
munity (Bojer, 2019; Frelin, Grann, 2022; Ronnlund et al., 2021; Stadler-Altmann, 2021b)
in the process of designing or redesigning the school, as it knows best what physical en-
vironment is required for education. Therefore, based on research results from other coun-
tries and the culture of a particular school, this thesis aims to formulate a theoretical basis
for the modernization of the physical environment of education in Lithuania based on em-
pirical research.

Object of the research

The object of the research is the interaction of the physical environment of education and
educational provisions, analyzing the school culture as their significant part. The research
is interdisciplinary in nature, so it also determines the duality of the research object. The
paper examines the architectural expression of general education schools in Lithuania,
educational provisions, school culture, goals and objectives of modern education, forms,
and methods of education.
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Aim of the thesis

The aim of the thesis is to formulate recommendations for achieving an effective interac-
tion between the school culture and the physical environment of a general education
school.

Task of the thesis

To achieve this aim, the following tasks were set:

1. Comparing the transformation of educational provisions and the development of
school architecture (XIV-XX centuries), to identify the essential moments of
change in the architecture of Lithuania and foreign countries with similar Western
educational traditions and to determine the instructions for the teaching environ-
ment given by general education goals and objectives;

2. To identify the directions and ways of interaction between the physical environ-
ment of education and educational provisions (by performing a systematic analysis
of the content of the already conducted research);

3. To determine the essential principles and features of the physical environment of
education corresponding to the provisions of modern education by developing a
general model of the interaction between the educational provisions and the phys-
ical environment of the 21st century;

4. To form a research methodology of the interaction between the physical environ-
ment of education and school culture;

5. To apply, test, and verify the developed research methodology of the interaction
between the school culture and the physical environment of education, based on
the case study research strategy in the analysis of selected Vilnius city general ed-
ucation schools;

6. To prepare recommendations for the formation of a physical environment corre-
sponding to modern education based on the general model of the interaction be-
tween 21st-century educational provisions and the physical environment, the re-
search methodology of school culture and the physical environment of education,
and the results of the empirical research.

Research methodology

Keeping in mind the paradigm shift in education, the first chapter chronologically records
the moments of change in education systems (classical and free education paradigms) in
Lithuania and countries with similar educational traditions. The most typical and expres-
sive cases of school architecture were analyzed in line with the notion that education de-
termines its physical environment. The historical data of educology and architecture was
used to determine the links between the development of educational provisions and the
change in school architecture, identifying the essential moments of change. The method
of comparison was used to link the provisions of education, analyze their essential features
and differences, determine the typological features of educational institutions, observe the
formation of educational systems, and record the changes in the interaction between edu-
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cational provisions and school architecture. The method of content analysis of legal doc-
uments was applied to explain the general goals and objectives of modern education in
Lithuania, including the physical environment of education.

The second chapter presents the research study conducted on the dissertation’s topic,
applying the systematic analysis of literature sources. This method was chosen due to its
frequent and proven application in the work of other researchers on similar topics. The
systematic analysis of sources was carried out in stages: during the first stage, data for the
study were collected according to clearly defined data selection criteria, searching for
sources in various online databases and libraries. The second stage examined the grouping
of literature sources according to the topics and types of publications examined in scien-
tific publications. Then, grouping and prioritization methods were used to identify three
main directions of research on the interaction between education and the physical envi-
ronment: opportunities for interaction, involvement of the school community, and factors
in the physical learning environment. The results of the systematic analysis (pages 47-50)
provided the preconditions for designing a general model of the interaction between the
educational attitudes of the 21st century and the physical teaching environment.

The third chapter of the dissertation explains how the case study research strategy
was used to analyze five Vilnius general education schools and to apply and test the re-
search methodology of the interaction between the school culture and the physical envi-
ronment of education. This empirical study of schools tests the author’s methodology for
the interaction between the school culture and the physical environment of education, link-
ing and synthesizing the provisions of modern education in Lithuania; a general model of
the interaction between 21st-century educational provisions and the physical environment
of education; the methodology for determining the interaction between the school culture
and the physical environment and the structure of the school architecture study (Sec-
tion 3.1). The methods of observation, surveys, and content analysis were used to identify
the school culture, determine the formalized values of the school, and analyze the school’s
mission and vision. Graphic, diagramming, photo-fixing, and comparison methods were
used to determine the architecture and functional spatial structure of schools (Section 3.1).

Scientific novelty of the thesis

New results for art history were obtained during the preparation of the dissertation. The
paper analyzes the architecture of schools, which has received little attention so far, and
which is perceived and analyzed as a functional, spatial, and artistic expression condi-
tioned by the provisions of education. Aesthetics is not a comprehensive aspect of the
dissertation research but is closely related to the researched principles and properties of
the environment’s arrangement for stimulation, individualization, transparency, and,
partly, naturalness.

The two most important achievements can be distinguished in the dissertation. First,
a general model was developed of the interaction between the educational provisions of
the 21st century and the physical environment of education, describing the principal struc-
ture and essential features of an education environment meeting the needs of and stimu-
lating modern education but not reflecting a specific school’s culture. This model was
balanced based on modern tendencies of educational provisions and school architecture in
Lithuania and other countries with similar educational traditions, so the general model of
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interaction between the 21st-century educational provisions and the physical environment
of education can be applied in all Lithuanian general education schools and other countries
following the Western European educational traditions.

Second, recommendations were formulated for the implementation of the strongest,
most effective interaction between the school culture (values and needs) and its physical
environment (the Summary, Chapter I11), finding out how much it corresponds to its cul-
ture and the essential features of the physical environment of a 21st-century school, and
what are the existing preconditions and possibilities. The recommendations formulated in
the thesis form a theoretical and methodological basis for finding architecture that re-
sponds to the culture of a modern school.

Practical value of the research findings

The research results and their application in educational practice could lead to more effec-
tive, higher quality education and better education outcomes. The strongest, most appro-
priate recommendations for implementing the interaction between the school culture and
the physical environment of education could activate the correlation between education
and the supporting physical environment in general education schools in Lithuania and
other countries with similar Western educational traditions.

Defended statements

1. The general model of the interaction between the educational provisions of the 21st
century and the physical environment of education defines the main features of the
interaction between school architecture and modern education. This way, the school
becomes a synergistic derivative of education, and the physical environment — where
the diversity of spaces and their flexibility directly respond to modern education — and
its transparency, naturalness, stimulating, individualized nature, and sustainability lead
to a favorable educational atmosphere.

2. The physical environment of each school is shaped by contemporary educational goals
and objectives and a specific school culture that encompasses school values and com-
munity needs. References to the general model of interaction between the 21st-century
educational provisions and the model for the physical environment of education are
important; however, they do not reflect the school culture, i.e., its values and the needs
of the community. Therefore, the culture of the school must be considered as it pro-
vides specific requirements for the architecture of the school.

3. The recommendations on the implementation of the interaction between the school
culture and the physical environment of education link two different areas — education
and architecture. The implementation of an effective educational environment must
consider such important aspects as interdisciplinarity, complexity, scholarliness, com-
munication, collaboration, and participatory design in all areas of science through the
use and practical application of objective research data in all fields of science, active
inclusion, and design, participation. This allows for forming an effective physical en-
vironment of education corresponding to modern education and school culture.
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Approval of the research findings

Five scientific articles were published on the topic of the dissertation: three were published
in English in scientific journals referred in foreign databases; two articles were issued in
Lithuanian and English in scientific journals included in the Scopus database.

The course of the dissertation research and the results of the research have been pub-
lished in five papers presented at local and international scientific seminars and conferen-
ces:

e 6-8June 2019, at the “1st International Conference on Scuola Democratica: Education
and Post-Democracy”, at the University of Cagliari, Sardinia;

e 10 December 2019, at the methodological afternoon organized by the Vilnius City
History Teachers' Methodological Club on the topic “Istorijos mokymo ir pilietiSkumo
ugdymo aktualijos” (topicalities in teaching history and civic education), at the Vilnius
City Municipality, Vilnius, Lithuania;

e 15-18 October 2019, at the “49th Annual Meeting of the International Society for Ed-
ucational Planning” at the Lisbon, Portugal;

e 22 October 2020, at the national remote conference “Jtraukiojo ugdymo link” (towards
inclusive education), at the Kaunas Teachers’ Qualification Center, Lithuania;

e 4-5 October 2021, at the “2nd Conference of Young Researchers of Architecture,
Landscape Architecture and Urbanism in the Baltic States”, at the Faculty of Archi-
tecture, Vilnius Gediminas Technical University, Vilnius, Lithuania.

Structure of the dissertation

The dissertation consists of an introduction, three chapters, general conclusions, a list of
used literature and sources, a list of the author’s scientific publications on the topic of the
dissertation.

The volume of the work is 168 pages, excluding appendices, and includes 47 figures
and 18 tables. The dissertation used 199 literature sources.

1. Development of educational provisions and the physical
environment of education

The chapter analyzes the development and influence of educational provisions on the
school architecture and presents the most significant events and personalities in the Lith-
uanian, European and global contexts that influenced education and the development of
educational buildings from the 14th century to the present day. The chapter thoroughly
analyzes the goals and objectives of education in the 21st century, specified in the docu-
ments regulating education, and the experiences of the implementation of modern educa-
tion.

There is a lack of research on the topic of school architecture in Lithuania. Therefore,
this chapter focuses on the analysis of education and the dedicated architecture, contextu-
alizing it in the wider European and global field.

The following generalized timeline identifies the paradigmatic and historical events,
architectural objects, and personalities that led to the development and change in attitudes
toward the physical environment of education (Fig. S1.1). It is noticeable that the para-
digm break took two centuries. School architecture became linked to education for the
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first time when students were grouped by their age, and the school space was divided into
separate classes. The establishment of the free education paradigm was determined by the
interest in child-centered education, the changed needs of society, and the personalities
promoting innovative educational ideas. Based on such ideas, a completely different edu-
cational environment has been successfully created, leading to active learning rather than
teaching. Although these were only isolated cases, the influence of such schools is un-
doubtedly felt in the planned functional structures of traditional schools and in their ergo-
nomic environment. Nevertheless, most schools built not only in Lithuania but also in the
world, despite the ideas of the free education paradigm, were built based on tradition and
inertia. Arguably, the traditional teaching methods used, the authority of the teacher, the
transfer of generalized information to students, memorization, and ideological motives
have led to the establishment of a classical education paradigm in European and American
schools, ensuring discipline in the classroom.

The architecture of Lithuanian, European and US schools depended on the economic
and technological capabilities of each country, the number of learners, the prevailing ed-
ucational ideas, and prevailing architectural trends.
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Fig. S1.1. Generalized timeline to mark the paradigm of education and the change in attitudes
towards the physical environment of education in Lithuania and the world
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In Lithuania, from the emergence of schools to the restoration of Lithuania’s inde-
pendence, schools have had a strong ideological effect, and education has been used as a
management tool. Due to historical circumstances, the Lithuanian education system
lagged behind other countries. Therefore, the ideas of the free education paradigm reached
Lithuania only after 1918, when the creation of the national state began. After the decla-
ration of independence, the country boldly proclaimed the ideas of democratic education,
which were penetrating the country from abroad. Many Lithuanian schools were built
based on the classical education paradigm; therefore, the environment of the still operating
schools is often not adapted to advanced educational ideas.

Analogous goals and objectives of education are generally set based on the analyzed
documents defining the current Lithuanian system of education and the global experience
of education implementation. As the study encompasses Lithuanian schools, it is relevant
to identify only the essential and systematized goals and objectives of modern general
education specific to the country, according to which each physical school environment
must be created. Fig. S1.2 highlights eight essential characteristics of the educational pro-
cess and outcomes that meet the goals and objectives of modern education and ten char-
acteristics of the physical environment that respond to such education. These characteris-
tics of the educational process and environment form the basis for finding a common
model of the interaction between the educational provisions and the physical environment
of the 21st century, as the creation of the physical environment of education corresponding
to modern education requires a modern concept of education.

Y Goals and objectives of {
modern Lithuanian general
education

Sociality: cooperation,
partnership, collegiality, dialogue,

activity, community Diversity of spaces
Individualization: Applicability
personalization, expediency Flexibility
Innovation Functionality
Flexibility: learning flexibility, Inclusion
flexibility in the use of time Openness
Inclusion: affiliation or identity, Addiction
ownership, inclusion R N
. Stimulation
Integrity )
Autonomy Safety and hyglene
Sustainability Ergonomics

Fig. S1.2. Characteristics of the educational process and physical environment of education
corresponding to the goals and objectives of modern general education in Lithuania are
systematized
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2. Ways of interaction between educational provisions and the
physical environment of education

The chapter defines the methodology for researching the interaction between educational
provisions and the physical environment of education. This is done through a systematic
analysis of the latest research on the link between pedagogy and the physical environment
of education. The end of the chapter presents a general model of the 21st-century educa-
tional provisions and the physical environment of education.

The examined literature sources on the principle of systematic analysis helped to
identify the most relevant research areas on the interaction between educational provisions
and the physical environment of education. The analysis revealed a unique need to identify
ways to achieve and implement this interaction. The abundance of literature that analyzes
the determinants of the quality of the school environment suggests that the physical envi-
ronment of education affects users of school spaces and the school community as a whole.
Studies on school environment development involving school building users show that
public participation in the creation of a high-quality (user-friendly) environment is partic-
ularly relevant due to the wealth of research and studies looking for the best ways to en-
gage stakeholders. All topics highlighted in the literature are closely related and inter-
twined, so the interaction between the physical learning environment and pedagogy covers
a wide field of research.

A systematic analysis of the literature revealed that the environment of education is
created by linking two areas (two elements — education and architecture): forms and meth-
ods of education with the arrangement of the physical space. The analysis revealed that
education could be linked to the physical environment if the latter was flexible and able
to change its size, shape, layout of school furniture, learning equipment, tools, etc., as
needed.

Below is a general overview of the 21st century model of interaction between edu-
cational provisions and the physical environment of education (Fig. S2.1) regardless of
the needs of each particular school. It shows that the modern educational goals and objec-
tives discussed and identified in Chapter I of this thesis are implemented in every learning
space, school, and school-wide setting. The diversity and flexibility of spaces directly im-
pact modern education, which is one of the main features of the physical school environ-
ment that allows the physical space of education to be organized according to the changing
needs of the school community. Other environmental factors are present in the school
building and throughout its territory, which are not directly related to education but con-
tribute significantly to the well-being and supportive atmosphere of education in the
school community: naturalness and sustainability, stimulation, individualization, and
transparency. It is emphasized that the factor of naturalness is a constant, active factor in
the physical and psychological well-being of the school community.

The analysis of modern educational provisions in educational documents and the ex-
perience of other countries shows that it is possible to create a general model of school
architecture and education, which is suitable for each school and includes the main fea-
tures of modern education. However, the general model of the interaction between the
21st-century educational provisions and the physical environment of education is not suf-
ficient to form an effective physical education environment that meets the needs and val-
ues of the school community. It needs to be complemented by a school culture that reflects
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the identity of each school, expressed in terms of values and the needs of the community.
The culture of each school is unique, so it can only be realistically identified through em-
pirical research, design, and participatory design methodologies in specific schools.

Educational
provisions

Goals and
objectives of
modern
education

Forms and methods
of education

School culture
(values and
needs)

7 N\
/ N
7 7 7 VN <
7 ik AN
N : :
Physical lcarning space
’
7 /
4 Functional-spatial structure of the N
/ 4 / school \ N\
’ / - \ AN
’ / ! sch \ B
7 School grounds NS
2 £ // \\ ; O
/ \
L b v V N ~ A\
Dnvch}ly of Flexibility Naturalness | [Sustainability] | Stimulation Individua- | | Transparency
spaces lization

Fig. S2.1. General model of the interaction between the 21st-century educational provisions and
the physical environment of education (elaborated by the author)

3. Interaction of Vilnius general education school culture and
the physical environment of education

This chapter aims to check, apply and test the research methodology of the interaction
between school culture and the physical environment of education by examining the se-
lected five Vilnius general education schools using the case analysis method. The research
aimed to determine whether the physical environment of education met the school’s values
and the needs of community groups.

At the same time, the analysis encompassed the functional-spatial structure and us-
ability of the selected schools (applying the POE principles), school values and the needs
of school communities, and the interaction between the analyzed areas (education and
architecture). The obtained results were compared with the general model of the interac-
tion between the educational provisions and the physical environment of the 21st century,
formed based on the conclusions of the dissertation’s Chapters | and I1. This allowed to
identify the compliance or non-compliance of schools with the general model of the inter-
action between the educational provisions and the physical environment of the 21st cen-
tury and to indicate recommendations for the transformation of the functional—spatial
structure of schools.
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The culture (values and community needs) of all analyzed schools is directly or in-
directly related to many goals and objectives of modern general education in the 21st cen-
tury Lithuania, including the educational process and outcomes and aspects of the physical
environment. The distribution of the value areas and expressed community needs of Vil-
nius general education schools, from the least to the most frequent, is shown in Fig. S3.1.

Areas of value for schools: Needs of school community groups for
the physical environment:
Inclusion (13) Applicability (11)
Sociality (11) Ergonomics (11)
Individualization (9) Diversity of spaces(10)
Flexibility (10)
Innovation (9) Functionality (8)
Flexibility (8) Safety, hygiene (7)
Integrity (6) Inclusion (6)
Stimulation (5)
Sustainability (4) Addiction (4)
Autonomy (3) Openness (3)

Fig. S3.1. Frequency of value areas and community needs for the physical environment of
education expressed by Vilnius general education schools

The research helped to identify the most common problems and shortcomings of the
functional-spatial structure of Vilnius general education schools, which hinder the align-
ment with the educational provisions of the 21st century and the needs of the school com-
munity. The main problem that hinders the use and various arrangement of the physical
environment of the studied schools is the excessive number of learners.

Other shortcomings can be divided into three groups:
1. Problems of functional-spatial organization;
2. Problems with meeting special educational needs;
3. Problems of qualitative expression of school spaces.

The analysis of the compliance of schools with the essential characteristics of the
physical environment of the 21st-century school revealed that all analyzed schools, except
the oldest school (Liepkalnis Basic School) had the maximal opportunities to meet all the
main characteristics of the modern school’s physical environment and ensure community
needs. The table S3.1 shows that the compliance of schools with the essential characteris-
tics of the physical environment of the 21st-century school is related to the period of
school construction. An analysis of the selected schools, built on individual and typical
projects, showed that the nature of the design did not have a significant impact on their
functional and spatial decisions.
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Table S3.1. Manifestation of the 21st-century school environment characteristics in the analyzed

schools

21st Century School Physi-
cal Environment Properties

To what extent does the
school meet the essential
characteristics of the
physical environment of the
21st-century school now?

What opportunities does
the school have to meet the
essential needs of the 21st
century? The characteris-
tics of the school’s physical
environment in the future?

Naturalness

Diversity of learning spaces 9 24

Flexibility 10 23

Transparency 11 24
Stimulation 12
Individualization 12
Sustainability 13

Based on the results obtained in the study, the following are the recommendations
for the implementation of the interaction between the school culture and physical environ-
ment of the Lithuanian general education school (Fig. S3.2), indicating the way, means,
and ways to achieve the interaction between educational provisions and the school’s ar-
chitecture, its values and the needs of the school community, and, therefore, an effective
physical environment for education.

Provisions for the preparation of recommendations (principles):

e The objects to be coordinated have a clear correlation direction, education
determines the physical environment;

e Reconciliation is possible only after knowing the objects, it is necessary to
rely on reliable research data;

e The principle of complexity and interdisciplinarity must be observed be-
cause the interaction between educational provisions and the physical envi-
ronment of education is a multifaceted phenomenon (process), covering dif-
ferent fields of science, knowledge, and methods (educology, sociology,
anthropology, psychology, architecture, technology, ecology, etc.);

e The balance of commonality and uniqueness must be respected;

e The principle of inclusiveness and dialogue with the participation of the
public must be observed;

e The recommendations focus on the compatibility and interaction of the
school culture and the physical environment of existing schools, but the
basic principles can also be applied to the formation of a new school’s phys-
ical environment.
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Recommendations for the implementation of the most
effective interaction between the school culture and
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Fig. S3.2. Recommendations for the implementation of the most effective interaction between the
school culture and the physical environment of the Lithuanian general education school
(elaborated by the author)

General conclusions

1. The transformation of the classical or teaching paradigm into the free or learning par-
adigm has been driven by historical events, ideologies, changing societal needs, val-
ues, and personalities who promoted advanced educational ideas. In isolated cases, the
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ideas of education were reflected in the architecture of schools, in their planned func-
tional and spatial structure; thus, the idea of education was materialized. Overall, the
strongest driver of change in school architecture was the number of learners due to
access to education and economic and technological opportunities. It was not until the
emergence of systematic and long-term universal education in the 19th century that
the architectural typology of the school emerged. Until then, education was conducted
in spaces that did not have specific architectural features. With education gaining mass
and universality, under the functionalist dispositions of modernism, utilitarianism pre-
vailed in school architecture. However, at the turn of the 20th and 21st centuries, with
the changing needs of the learning society, more attention was given to architecture,
i.e., the physical environment, as an important component of education. Based on the
analysis of the documents defining Lithuanian education and the global experience of
education implementation, modern general education has analogous goals and objec-
tives of education, which express similar indications for the formation of the physical
environment of education. Considering the goals and objectives of sociality, individu-
alization, innovation, flexibility, inclusion, integrality, autonomy, and sustainability
set for the learning process and outcomes, a favorable and appropriate physical learn-
ing environment must be created for their implementation, characterized by a variety
of spaces, adaptability, flexibility, functionality, inclusion, openness, dependence,
stimulation, safety, hygiene, and ergonomics.

2. After a systematic analysis of the literature, the three most relevant ways of successful
interaction between educational provisions and the physical environment of education
were identified as assumptions and opportunities. The first is the adaptation of the
physical environment of education to the applied forms and methods of education, thus
creating an effective physical environment that meets the goals and objectives of edu-
cation. The second way is the involvement of the community in the design of the
school or in the transformation of its spaces, forming physical spaces that respond to
and make sense of the needs and values of the community. The third way is to create
the physical environment of the 21st-century school based on the features of school
architecture articulated by other scholars and in line with modern education and the
factors that determine them.

3. The general model was developed for the interaction between the 21st-century educa-
tional provisions and the physical environment of education, which provides an oppor-
tunity to identify the essential features of the physical environment that meet the pro-
visions of modern education. It is a spatial characteristic of 21st-century education,
encompassing the diversity, flexibility, transparency, stimulation, individuality, natu-
ralness, and sustainability of spaces. Given the specific school culture and the specific
needs of each school community group, the general model of the interaction between
the 21st-century educational provisions and the physical environment of education is
only the main directions for creating a modern physical environment that each school
applies creatively, considering school culture and identity.

4. To implement the interaction between the educational provisions and the physical en-
vironment of education, the research methodology on the interaction objects — the
school culture and the physical environment of education — was formulated in the the-
sis. The latter, using research methods typical of the sociological sciences, helped to
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identify school culture that encompasses school values and community needs and to
analyze the physical environment of schools using art research-specific methods. The
juxtaposition of these two areas has led to a plan for change in the physical environ-
ment of education. Comparing the physical environment of schools with the general
model of the interaction between the educational provisions and the physical environ-
ment of the 21st century has revealed the potential to become a school in line with
modern educational spaces.

5. A research methodology for the interaction between school culture and the physical
environment of education was developed and tested using the case of Vilnius general
education schools selected based on the principle of case studies. This empirical study
highlighted an apparent gap between educational provisions and their physical envi-
ronment, with no interaction. Education in current general education schools is imple-
mented in a low-support physical environment that poorly responds to school values
and does not meet the needs of school community groups. The applied research meth-
odology of the interaction allowed to establish that the values professed by the ana-
lyzed schools largely correspond to the provisions of modern education, but the com-
position of the values and needs of the community is unique. Each school develops its
own specific cognitive and social life, so in the implementation of the interaction, it is
important to conduct a detailed study of the school culture, applying various practices
of inclusion, design, and participation in society. Such insight points to a balancing of
common, distinctive solutions but completely rejects the possibility of a unified spatial
solution suitable for all schools.

6. The thesis provided recommendations (Fig. S3.2) for the implementation of the inte-
raction between the school culture and the physical environment of general education
schools, which consistently cover the stages and processes, determining the successful
interaction between education and its physical environment. They were developed by
observing the essential principles of the environment’s formation — complexity, inter-
disciplinarity, scholarliness, the balance of commonality and uniqueness, inclusion,
and design with the participation of society. Complexity and interdisciplinarity are im-
portant for the implementation of interoperability, as they help to link different fields
and involve respective specialists. This enriches the understanding of the opportuni-
ties, tools, and factors that help create a physical environment aligned with school
values and meeting the needs of the community. The principle of scholarliness gua-
rantees that interactions are based on research and reliable scientific data. The balance
of commonality and uniqueness is implemented by comparing the general model of
the 21st century with the school culture, identifying differences, similarities, and spe-
cific school values and individual needs of the community. Inclusion and design, with
the participation of the public, ensure the participation and discussion of all sta-
keholders in the design or transformation process of a particular school, leading to the
successful and effective implementation of the interaction between school culture and
the physical environment of education, creating an architectural structure for a parti-
cular school.
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